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Wstep

dr DANUTA OLEKSIAK, dyrektor Osrodka

Z apraszam Panstwa do lek-
tury nowego numeru
,Doskonalenia Otwartego”. Tym
razem motywem przewodnim
wydania jest szeroko rozumiana
zmiana: jako nieodigczny element
naszego zycia, jako reforma i
wreszcie jako modyfikowanie te-
80, €O juz znamy, co oswoiliémy,
ale na co powinnismy by¢ moze
spojrze¢ z innej strony.

Zdaje sobie sprawe, ze funkcjo-
nowanie szkoly w czasie nieustan-
nych zmian jest utrudnione, dlate-
go, wychodzac naprzeciw Pan-
stwa oczekiwaniom, autorzy za-
mieszczonych w ,,Doskonaleniu
Otwartym” artykutéw kierowali
sie ideg wsparcia wszystkich nau-
czycieli i dyrektoréw w tej trudnej

pracy. Przeciez samo wspomaga-
nie jest nie tylko jednym z podsta-
wowych zadart Warmirisko-
Mazurskiego Osrodka Doskonale-
nia Nauczycieli w Elblagu, ale i
warto$cia wazna dla wszystkich
konsultantéow w nim zatrudnio-
nych.

W zadaniu tym spotykamy sie
takze z innymi instytucjami: bi-
blioteka pedagogiczna i poradnia-
mi psychologiczno-
pedagogicznymi, ale i z Pan-
stwem, odbiorca naszych ustug.
Pragniemy, by wspomaganie byto
jak najbardziej dopasowane do
potrzeb tych wszystkich, ktérzy
chca z niego skorzystac badz po-
szukuja nowego spojrzenia czy
inspiracji, dlatego znajda tu Pan-

stwo artykuty skierowane do nau-
czycieli przedmiotowcéw oraz
takie, ktore dotycza zagadnieri
ogolnoszkolnych, w tym psycho-
logii.

Mam nadzieje, Ze nasze propo-
zycje okaza sie przydatne. Zycze
Panstwu przyjemnej i inspirujacej
lektury.
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WYCHOWANIE DO ZYCIA W RODZINIE
W SWIETLE NOWE] PODSTAWY PROGRAMOWE]

GRAZYNA RYBICKA, konsultant ds. edukacji regionalnej

Rok szkolny 2017/2018 to
okres wielkich przemian
w oswiacie. Wygaszanie gimna-
zjow i wprowadzenie 8-klasowej
szkoly podstawowej spowodowa-
ly zmiany w podstawach progra-
mowych i programach nauczania.

Wychowanie do zZycia
w rodzinie (WDZ) ze wzgledu na
swoja specyfike jest najbardziej
osadzonym w prawie przedmio-
tem. Gléwnym aktem prawnym,
na ktérym opiera sie realizacja
zaje¢ w programie szkolnym, to
przede wszystkim Ustawa
0 planowaniu rodziny, ochronie ptodu
ludzkiego
i warunkach dopuszczalnosci przery-
wania ciqzy z dnia 7 stycznia 1993 r.,
a zwlaszcza art. 4.1 (Dz.U. z 1993
r.nr 17, poz.78, z pézn. zm.).
Zgodnie z tredcig tego przepisu
do programéw nauczania szkol-
nego wprowadzono wiedze
o zyciu seksualnym czlowieka,
o zasadach Swiadomego
i odpowiedzialnego rodzicielstwa,
o wartosci rodziny, Zycia poczete-
go oraz metodach i srodkach

$wiadomej prokreacji.

Nowa podstawa programowa
przedmiotu (WDZ) wprowadzo-
na przez reforme o$wiaty oparta
jest na Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lu-
tego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej (...), (Dz. U. poz. 356)
oraz nowych ramowych planéw
nauczania, ktére ma na celu do-
stosowanie sposobu realizacji za-
je¢ wychowania do zycia
w rodzinie do nowych typéw
szk6t wprowadzonych Ustawa
z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswia-
towe, nowej podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego.

Dokumentem stanowigcym
uprawomocnienie praktycznej
realizacji zajec jest Rozporzgqdzenie
MEN z dnia 12 sierpnia 1999r.

w sprawie sposobu nauczania szkol-
nego oraz zakresu tresci dotyczgcych
wiedzy o zyciu seksualnym cztowie-
ka, o zasadach swiadomego

i odpowiedzialnego rodzicielstwa,

o0 wartosci rodziny, Zycia w fazie pre-
natalnej oraz metodach i srodkach
Swiadomej prokreacji zawartych

w podstawie programowej ksztatcenia
0golnego (Dz.U. 21999 r. nr 67,
poz. 756, z pézn. zm.).

Analiza wszystkich aktow
prawnych pokazuje ciggtosc¢ pra-
wa w tym zakresie na przestrzeni
lat. w roku szkolnym 2017/2018
reforma objete zostaly klasy IV
i VII, tym samym zajecia w nich
odbywaja si¢ zgodnie z wdrozona
nowa podstawa programowa.

w klasach Vi VI nie ma zmian
w podstawie programowe;j.

Edukacja wychowania do zycia
w rodzinie dla szkot jest obligato-
ryjna (za wprowadzenie
i realizacje zaje¢ odpowiedzialny
jest dyrektor szkoty), natomiast
nie sa one obowigzkowe dla
ucznia.

Dobrowolno$¢ udziatlu
w lekcjach WDZ wynika
z respektowania praw rodzicow
jako pierwszych i najwazniejszych
wychowawcéw swoich dzieci. Jest
konsekwencja funkcjonujacego
w Polsce porzadku konstytucyjne-
go, ktory gwarantuje rodzicom
prawo do wychowania dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonania-
mi - 0 czym mowi art. 48 ust. 1
oraz art. 53 ust. 3 Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2
kwietnia 1997 roku (Dz.U. z 1997 r.,
nr 78, poz. 483).

Nadrzedna pozycje rodzicéw
uwzgledniaja réwniez dokumenty
miedzynarodowe, m.in. art. 26
ust. 3, Powszechnej Deklaracji Praw
Cztlowieka.

Réwniez Minister Edukacji Na-
rodowej gwarantuje rodzicom re-
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spektowanie ich prawa, umiesz-
czajac w Rozporzqdzeniu z dnia 10
sierpnia 2009 r. zmieniajgcym Rozpo-
rzqdzenie w sprawie sposobu naucza-
nia szkolnego (...) (Dz.U. z 2009 r.
nr 131, poz. 1079) nastepujacy za-
pis: ,, Uczen niepetnoletni nie bierze
udziatu w zajeciach, jezeli jego rodzi-
ce (prawni opiekunowie) zgtoszq dy-
rektorowi szkoty w formie pisemnej
rezygnacje z udziatu ucznia

w zajeciach. Natomiast uczen petno-
letni moze sam zglosic te rezygnacje”.

Zajecia (WDZ) sa organizowa-
ne w oddziatach albo liczacych nie
wiecej niz 28 uczniéw grupach
miedzyoddzialowych dla
uczniéw poszczegoélnych klas, po
14 godzin, w tym po 5 godzin
z podzialem na grupy dziewczat
i chtopcow. Osoba prowadzaca
zajecia WDZ moze by¢ nauczyciel
posiadajacy przygotowanie peda-
gogiczne i ukoriczone studia
z nauk o rodzinie lub odbyte do-
datkowe studia podyplomowe
z zakresu wychowania do zycia
w rodzinie (osoby, ktére nabyty
uprawnienia do nauczania WDZ
podczas kurséw kwalifikacyjnych,
nadal beda mogly prowadzi¢ te
zajecia). Zgodnie z nazwa przed-
miotu jego priorytetem jest aspekt
wychowaweczy - a nie tylko edu-
kacyjny. Nauczyciele wychowania
do zycia w rodzinie, kierujac sie
zasada pomocniczosci, realizuja
okreslone w Prawie oswiatowym
zadania szkoly; za$ podstawa pro-
gramowa przedmiotu wpisuje sie
w program wychowawczo-
profilaktyczny.

Wychowanie do Zycia
w rodzinie to zajecia szczegdlne,
ktére od nauczyciela wymagaja
rowniez spotkania sie
z rodzicami. Za organizacje tych
spotkan bierze odpowiedzialnosé
dyrektor szkoty - zgodnie z § 5
ust. 11 2 Rozporzqdzenia MEN
z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie

sposobu nauczania szkolnego (...)
(Dz.U. 21999 r. nr 67, p0z.756).

Nowa podstawa programowa
WDZ zostata podzielona na szes¢
dziatéw tematycznych:

1. Rodzina.

2. Dojrzewanie.

3. Seksualnosé¢ czltowieka.
4

. Zycie jako fundamentalna
wartosc.

Q1

. Plodnosé.

6. Postawy.

Podstawa programowa sfor-
mulowana zostata w jezyku wy-
magan, gtéwne kierunki oraz cele
ksztalcenia zapisano jako wyma-
gania ogodlne, treSci nauczania
oraz oczekiwane umiejetnosci
uczniéw zapisano jako wymaga-
nia szczegotowe.

Tresci w niej zawarte sg rozbu-
dowane i uszczegoétowione. Po-
szerzono oraz wyeksponowano
problemy psychologiczne jak
i wychowawcze. Akcentuja holi-
styczno$¢ wychowania do zycia
w rodzinie i zgodnie z wyrazona
przez uczniéw potrzeba eksponu-
ja aspekty psychologiczne: wza-
jemne relacje miedzyludzkie, ko-
munikacje interpersonalng, sposo-
by postepowania w sytuacji stre-
su, presji grupy, réznych zdarzen
zycia rodzinnego itp. Uzupelnie-
nia wynikaja szczegdlnie
z potrzeb zmieniajacej sie rzeczy-
wistoéci, wspoltczesnych zagrozen
cywilizacyjnych, wskazan érodo-
wisk wychowawczych.

Nowa podstawa programowa
ma uklad spiralny. Daje poprzez
to mozliwos¢ dostosowania tresci
do: potrzeb rozwojowych
uczniéw, potrzeb srodowisko-
wych, diagnozy wychowawczo-
profilaktycznej szkotly, wskazan

rodzicéw. Spiralny ukiad pozwala
na powrdét do wczesniej pozna-
nych zagadnieri, umozliwiajac
poszerzanie i uzupetnianie wie-
dzy na dany temat. Z poprzedniej
podstawy programowej przyjeto
bez zmian wskazéwke do przyje-
cia odpowiedzialnosci za wlasny
rozw¢j i samowychowanie.

W zwigzku z tym, ze w klasie
IV w ramach zaje¢ przyrodni-
czych omawiane s3 anatomia
i fizjologia poszczegodlnych ukla-
déw ludzkiego organizmu,

w podstawie programowej WDZ
znajduje sie miejsce na uzupelnie-
nie tych wiadomosci

o zagadnienia psychospoleczne.

Warto na zajeciach wychowa-
nia do zycia w rodzinie wzig¢ pod
uwage takze tresci, ktére nie zo-
staly uwzglednione w podstawie
programowej, takie jak: Bio-
psycho-spoteczne uwarunkowa-
nia seksualnosci; tozsamos¢ plcio-
wa, seksualna; orientacja seksual-
na; role piciowe; fazy rozwoju
psychoseksualnego oraz dojrza-
tos¢ i niedojrzatosé¢ psychoseksu-
alna.

Program nauczania dopuszcza
do uzytku szkolnego Dyrektor
szkotly, po zasiegnieciu opinii Ra-
dy Pedagogicznej nie wymagaja
akceptacji MEN. Ministerstwo nie
nadaje zadnych numeréw progra-
mom, czyni to wylacznie Dyrektor
szkoly. Zasady ktérymi powinien
kierowac si¢ nauczyciel przy reali-
zacji podstawy programowej za-
warte s3 w ,, Biblioteczce reformy
nr 31 MEN z 2001 r.

Nauczyciel prowadzacy zajecia
WDZ jest w trudniejszej roli niz
nauczyciele innych przedmiotow.
Specyfika tych zajec¢ czyli dobro-
wolnos¢ uczestnictwa, brak prac
klasowych, stopni, a jednoczeénie
waga treéci przekazywanych na
lekcjach wymusza prowadzenie
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ich innymi metodami niz trady-
cyjne. Aby lekcje spetnialy zalozo-
ne cele, nauczyciel powinien sto-
sowac wiele metod, form

i technik, organizujac uczniom
zajecia motywujace do aktywno-
Sci.

Wprowadzenie edukacji wy-
chowanie do zycia w rodzinie
(WDZ) od klasy IV pozwala na
ukazanie juz od najmtodszych lat
znaczenia i wartosci rodziny jej

naleznego miejsca
w spoleczeristwie, jednoczesnie,
systematycznie przygotowujgc
miodego cztowieka do przysztych
r6l matzenskich i rodzicielskich.
W Polsce zajecia przedmiotu
wychowania do zycia w rodzinie
(WDZ) traktuja seksualnoéé¢ czto-
wieka w spos6b kompleksowy,
gdyz obejmuja one nie tylko sfere
fizyczna i biologiczng lecz réwno-

EDUKACJA BIOLOGICZNA WOBEC ZMIAN

JANINA MELLER, konsultant ds. biologii i edukacji ekologicznej

NIE JESTESMY W STANIE NAUCZYC LUDZI WSZYSTKIEGO;
MOZEMY TYLKO POMOC, BY ODKRYLI TO WE WEASNYM WNETRZUL

N a poczatek pare pytan
i refleksji natury ogélno-
Swiatowe;.

CZY NOWOCZESNA EDUKACJA
PROMUIJE TANDETE
(BEZREFLEKSYJNA MIERNOTE,
KTORA NIEADEKWATNIE OCENIA
SWOJA WARTOSC)?

Galileusz

Jezeliby tak bylo, powszechna
edukacja znalazlaby sie w ,8lepej
uliczce”. Kryzys wartosci to jeden
z najwiekszych wspotczesnych
problemoéw cztowieka, szczegdl-
nie mtodego, objetego powszech-
nym obowigzkiem szkolnym.
Roéwnoczesnie nastepuje zmiana
postrzegania edukacji jako warto-

rzednie kladq mocny nacisk na
wartosci emocjonalne, duchowe,
psychiczne i spoteczne co daje
podstawy do petnego, naturalne-
go i wlasciwego rozwoju ukazujac
seksualnos¢ cztowieka

w kontekscie mitoéci i rodziny.

Sci samej w sobie. Jeszcze niedaw-
no powszechne przekonanie

o potrzebie zdobycia dyplomu
studiow wyzszych dzi$ ewoluuje
pod wplywem zmieniajacego sie
rynku pracy. Wyksztalcenie jest
wartoscia kojarzong coraz czesciej
z mozliwoécig zdobycia zawodu,
w ktérym sg oferty pracy. Przesta-
rzaly system niewydolnego

i nieadekwatnego do zmieniajacej
sie rzeczywistosci szkolnictwa
zawodowego ulega zmianie

i zbliza sie do potrzeb pracodaw-
cOw, a przy tym zachowuje mozli-
wosc¢ kontynuacji ksztalcenia na
wszystkich etapach edukacyjnych.
Jednak nie wolno nam tracic¢

z pola widzenia przyszlych inte-
lektualistéw, lekarzy, naukow-
cow, ktorych ksztalcenie i droga
do zawodu sa dltugie

i wymagajace. Mam tu na mysli
réwniez obecnych i przysztych
nauczycieli. Wielu do$wiadczo-
nych nauczycieli, Swietnych fa-
chowcoéw i pasjonatow swego za-
wodu odchodzi ze szkoét zbyt
wczesénie (przed osiggnieciem
wieku emerytalnego). Wsrod po-
wodoéw wymienia sie niz demo-
graficzny rzutujacy na reorganiza-
cje badz likwidacje placowek. Re-
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dukcja etatow prowadzita i nadal
prowadzi do zwolnien

i ,ustepowania” miejsca mtod-
szym badz bardziej potrzebnym
w danej placéwce nauczycielom.
Mamy tez do czynienia z lekiem
przed kolejng zmiang. Wielu nau-
czycieli przedmiotéw (gtéwnie
przyrodniczych), ktérzy pozostali
w zawodzie i cala rzesza nauczy-
cieli o specjalnoéciach nieade-
kwatnych do potrzeb nowej szko-
ty, teraz musi borykac sie

z ,fataniem” etatu w kilku pla-
cowkach ijest zmuszona w trybie
pilnym zdobywac kwalifikacje do
nauczania innych przedmiotéw.
Istnieje zatem obawa, ze nauczy-
ciel bedzie sie uczyt , dobrej zmia-
ny” razem z uczniami, na ktérych
przeprowadzany jest ten ekspery-
ment. a poSpiech jest ztym dorad-

ca...

CzY WYPRACOWANE PRZEZ PO-
KOLENIA ,,RACJONALNE METODY
NAUCZANIA” MOZNA ZASTAPIC
TECHNOLOGIA,

A WYZNACZNIKIEM SUKCESU
EDUKACYJNEGO JEST WYMUSZA-
NIE EFEKTOW KONTROLA CKE?
CzY MAMY DO CZYNIENIA

Z MACHINA UNIWERSALNE]
,METODYKI” PRZYSWAJANIA
STANDARDOW I LICZENIA PUNK-
TOW?

Rozw6j nauki i postep tech-
niczny, zachodzacy w zawrotnym
tempie, zmitologizowatl nauke
i technike. Czasem trudno ocenic,
czy nas, ludzi, rozwdj technologii

do siebie zblizyl czy zgota oddalit.

W polski system edukacji jest
wtloczony rygorystyczny uklad:
podstawa programowa - CKE.
Ciagle przerabiane wymagania
podstawy programowej sa osia
wszystkich sprawdzianéw
i egzaminow, ktére uktada,

a potem ocenia OKE i CKE. Te
oceny stajg si¢ normg, a tym sa-

mym gubia z pola widzenia pod-
miotowos¢ i wyjatkowos¢ ucznia,
nauczyciela, szkoly. w $wietle
wspolczesnych badan psycholo-
gicznych inteligencja czlowieka
ma rézne oblicza,

a funkcjonowanie naszych poétkul
moézgowych wyznacza indywidu-
alny styl uczenia sig. Czy testy sa
w stanie to uwzglednic?
Uwzgledni¢ ucznia -czlowieka

z jego niepowtarzalng inteligencja
i talentem? a moze chodzi

o $redni, uniwersalny produkt?

Nie neguje potrzeby sprawdza-
nia przyrostu wiedzy i stwarzania
mozliwosci wykazania sie umie-
jetnosciami, tylko dostrzegam, ze
egzaminy sa , plaskie” i zbyt rygo-
rystyczne. Jako nauczyciel biologii
i fizyki wielka wage przykladam
do metod i jezyka nauki. Zdaje
sobie jednak sprawe z tego, ze do
swobody i precyzji jezyka
w zakresie naukowym dochodzi
sie latami i na bazie ugruntowanej
wiedzy, a takiego zasobu nie ma
jeszcze gimnazjalista czy nawet
maturzysta. Fatalny wynik egza-
minu maturalnego z biologii
w minionym roku jest tego najlep-
szym dowodem. z jednej strony
uczen bezrefleksyjnie ,buszuje”

w nowoczesnej technologii,

z drugiej - siada grzecznie do eg-
zaminu na biatym arkuszu. i jakze
czesto goragczkowo liczone punkty
znacznie odbiegaja od oceny
szkolnej, otwierajac wrota do spi-
rali: krytyka ucznia - krytyka na-
uczyciela - krytyka szkoly - fru-
stracja (albo rzadziej euforia). Au-
torytet nauczyciela i szkoty, wy-
kreowany pod pregierzem testoéw
zewnetrznych (i nie daj Boze ran-
kingéw skutecznosci) moze by¢
niebezpiecznym uproszczeniem
krzywdzacym jednych,

a promujacym innych.

w przypadku egzaminéw stero-
wanych centralnie, ktére obejmuja

tylko wybrane dziedziny naucza-
nia, rodzi sie rozdZwiek w gronie
pedagogicznym w kwestii odpo-
wiedzialnoéci za wynik.

Podsumowujac, ten krytyczny
wstep nie ma na celu podkresle-
nia, jak bardzo nas zniewala
~system”, a jedynie zwrdcenie
uwagi na pewne ograniczenia
wolnosci nauczyciela, zamknietej
w ramach przepiséw i dyrektyw.
Jedli jednakowoz potraktujemy te
ramy tylko jako punkty odniesie-
nia, to nadal pozostaje nam swo-
boda dziatania w zakresie stoso-
wanych metod i sposobie budo-
wania relacji z uczniem
i rodzicem. i wtedy okazuje sig, ze
wazniejsze od barier systemo-
wych moga by¢ wlasne ogranicze-
nia. Wyzwoli¢ wlasng kreatyw-
noé¢, ciggle ja rozwijac (a sa na to
sposoby), wychodzi¢ z ram nawy-
kow (nieefektywnych zachowari)
- to punkt wyjscia do wlasnego
rozwoju. Kreatywny nauczyciel staje
sig animatorem rozwoju intelektual-
nego i osobowego ucznia (polecam
szkolenie RP pod takim tytulem).

NIE MA REWOLUC]I
W NAUCZANIU PRZEDMIOTU
BIOLOGIA

Jednym z gtéwnych kierunkéw
realizacji polityki oswiatowej pan-
stwa w roku szkolnym 2017 /2018
jest podniesienie jakosci edukacji ma-
tematycznej, przyrodniczej
i informatycznej. Jest to oczywiscie
bardzo ogolne sformutowanie,
brzmi jak zatozenie planu wielo-
letniego i mniemam, ze ten prio-
rytet zostanie utrzymany na kolej-
ne lata. Jak to osiagnac? Jedyne
zadeklarowane centralnie srodki
to obiecane tablice interaktywne (i
dobrze, pod warunkiem, ze nie
beda stuzy¢ li tylko jako ekrany
w klasach) oraz ogélna dostep-
noéc¢ szybkiego Internetu. Co jesz-
cze w ofercie? Zreformowana
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szkola podstawowa w podstawie
programowej do biologii dostaje
nieco wiecej tresci i wiecej ko-
niecznych umiejetnosci.

w opracowaniu Analiza nowej pod-
stawy programowej E. Klos, rzeczo-
znawca MEN oraz nauczyciel bio-
logii i przyrody, wykazuje, ze licz-
ba umiejetnosci przewidzianych

w nowej podstawie programowej dla
przedmiotu biologia jest wyzisza

w poréwnaniu do obecnie obowigzu-
jacych podstaw programowych dla
przedmiotu biologia w SP

i przedmiotu biologia w gimnazjum.
Tylko w nieznacznym stopniu wyni-
ka to z umieszczenia doswiadczen

w kazdym dziale, a nie, jak poprzed-
nio, w opisie zalecanych doswiadczer.
Mogtoby to cieszy¢, gdyby nie
fakt, ze wraz z rosnaca liczba
oczekiwanych osiggniec¢ ucznia
maleje liczba godzin lekcyjnych
przeznaczonych na ich realizacje
podczas nauki biologii

w o$mioklasowej szkole podsta-
wowej.

Jesli wezytamy sie z uwagg
w Tresci nauczania - wymagania
szczegotowe (a jest to konieczne), to
odkryjemy nowe treéci (stuszne
z punktu widzenia realiéw nasze-
go zycia). Tak sie dzieje przykta-
dowo w zapisie:

« 1I1.4.5) analizuje skutki niedobo-
ru niektorych witamin (A ,D, C,
Be, B1z) i sktadnikow mineral-
nych (Mg, Fe, Ca) w organizmie
oraz skutki niewtasciwej su-
plementacji witamin
i sktadnikéw mineralnych;

« 1V.3) analizuje informacje dotg-
czone do lekow oraz wyjasnia,
dlaczego nie nalezy bez wyraznej
potrzeby przyjmowac lekow 0gol-
nodostepnych i suplementéw.

Tylko tyle i az tyle w kwestii
suplementacji i lekéw. Podczas
jesiennych konferencji metodycz-
nych dla nauczycieli biologii

wzieliSmy ten zapis na warsztat.
Okazato sie, ze wiedza na temat
suplementéw budzi kontrowersje.
Do kotnica nie wiadomo tez, ktore
Zrédia wiedzy sg wiarygodne

i gdzie ich szuka¢. w jakim czasie
i jak mozna zrealizowac to pozor-
nie krotkie wymaganie w szkole?
Sama analiza informacji dotaczo-
nej do leku czy suplementu wy-
maga wiedzy i czasu. To stosun-
kowo nowe ,zjawisko”, lansowa-
ne i reklamowane w sposob na-
chalny w mediach jako panaceum
na wszelkie ludzkie deficyty zdro-
wotne, uczen powinien zbadaé

i ocenié, by okresli¢ skutki niewta-
Sciwej suplementacji diety. Podsta-
wa programowa i wyczucie nau-
czyciela biologii podpowiada roz-
wigzanie, a jest nim projekt edu-

kacyjny.

JEDNYM Z ROZWIAZAN JEST ME-
TODA PROJEKTU

Rekomendowana programowo
i konsekwentnie stosowana meto-
da projektu, przeniesiona do edu-
kacji ze Swiata nauki, otwiera
szanse na zrealizowanie wymaga-
nych osiggnieé. Projekt, w ktérym
definiujemy cel, zasoby, czas
trwania, dajemy wolnoéc¢ sposobu
realizacji i prezentacji wynikow,
to metoda uwalniajaca edukacje
od pewnych rygoréw szkolnych
(nawet w zakresie czasowo-
przestrzennym). w preambule
podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego czytamy: Projekt
w zaleznoéci od potrzeb moze byc¢ rea-
lizowany przez tydzien, miesiqgc, se-
mestr lub by¢ dziataniem catorocz-
nym. w organizacji pracy szkoty moz-
na uwzglednic réwniez takie rozwig-
zanie, ktore zaktadatoby, ze
w okreslonym czasie w szkole nie sq
prowadzone zajecia z podziatem na
poszczegolne lekcje, lecz sq one reali-
zowane metodq projektu.

Jak wida¢, rygory szkoly daja
nam furtke do dzialania w sposéb
nowatorski i kreatywny. Warto

KREATYWNOSC UCZNIA
I NAUCZYCIELA.

wyjsé po nauke tam, gdzie jest
przedmiot badania i uczy¢ sie
réwniez poza klasa. Do tego trze-
ba tylko dwéch rzeczy: odwagi
wyijécia poza schemat

i umiejetnosci pracy w zespole.
Tego uczy metoda projektu. Nau-
czyciel $wiadomy celu, ktéry so-
bie postawit, postepuje o krok za
uczniem, oddajac mu inicjatywe,
nie ograniczajgc entuzjazmu

i pozwalajac na popetnianie bte-
déw. Naukowcy ciggle zadaja py-
tania o r6zne byty, ktorymi sie
fascynuja. Postawa niedowierza-
nia, a nawet kwestionowania fak-
tow i zjawisk moze tez by¢ wlasci-
wa dla uczniéw. w nauce nieuf-
noé¢ nie ma negatywnej konotacji,
lecz jest warunkiem odkry¢, ktére
prowadza do zmian, w tym do
postepu technologicznego. Nalezy
wcigz pamietaé, ze dociekliwy

i kreatywny moze wiecej (Polecam
szkolenie RP na temat: Metoda pro-
jektu jako sposob na nabywanie kom-
petencji spotecznych oraz rozwijanie
kreatywnosci ucznia).

Klucz do otwarcia drzwi na-
szych szkolnych ograniczen lezy
w rekach nauczyciela. Méwiac
o zmianach w edukacji, wzrok
kierujemy na nauczyciela, od kto-
rego zalezy najwiecej. Czy i tym
razem przeprowadzi szkole przez
zmiany systemowe
i programowe?

NOWOSCI, CZYLI WNIOSKI
Z ANALIZY NOWE] PODSTAWY
PROGRAMOWE]

Nowa podstawa programowa
z biologii nie jest rewolucyjna. Jak
wspomnialam wczeéniej, dotyczy
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ona nie tyle samych tresci, co spo-
sobu i formy ich zapisu, sztywne-
go przydzialu wymagar do po-
szczegblnych dzialow i lat nauki
biologii w klasach V-VIII szkoty
podstawowej. Minat juz pierwszy
semestr obowigzywania nowej
podstawy programowej i duza
liczba zainteresowanych przed-
miotem nauczycieli zostata z nig
zapoznana podczas wiosennych

i jesiennych konferencji. Zwazyw-
szy jednak na fakt, ze w roku
szkolnym 2017/2018 zmiany obo-
wiazuja wytacznie w klasie VII,
przypomne najwazniejsze wnioski
wynikajace ze wprowadzonych
zmian w calej podstawie progra-
mowej w odniesieniu do podsta-
wy programowej z biologii

w dotychczasowym gimnazjum.

1. Tresci sa bardziej uszczego-
lowione, bez wiekszych
zmian zawartosci meryto-
ryczne;.

2. Wymagane doswiadczenia
i obserwacje umieszczono
w kazdym dziale jako ocze-
kiwane osiggniecia ucznia.

3. Treéci dotyczace higieny or-
ganizmu czlowieka umiesz-
czone sg przy zagadnieniach
obejmujacych analize po-
szczegoblnych uktadow czto-
wieka.

. Wprowadzono dziat: Homeo-

staza, ktéry zawiera treéci
dotyczace zdrowia i choroby.

. Wprowadzono dzial: Zagro-

zenia roznorodnosci biologicz-
nej, czyli nowe ujecie ochro-
ny srodowiska.

. Sugerowane jest nauczanie

o réznorodnoéc¢ biologicznej
na podstawie przykladéw
rodzimych gatunkéw.

. Wymagana jest umiejetnosc

rozpoznawania przedstawi-
cieli rodzimych drzew nago-
i okrytonasiennych.

. Sugerowane jest zwiekszenie

wymiaru lekcji terenowych
w najblizszym §rodowisku
przyrodniczym.

. Podczas opracowania pro-

gramu nauczania nauczyciel
biologii zobowigzany jest do
uwzglednienia kolejnosci
tresci podanych w p.p.

10. Srednia liczba godzin

w ciggu jednego cyklu/roku
nauki: 5 godz., /(kL. V-1
godz., kl. VI -1 godz., k. VII
-2 godz., kl. VIII - 1 godz.

11. Liczba umiejetnosci: 197.

12. Srednia liczba umiejetnosci

przypadajaca na jedna godz.
lekcyjna: 1,58 (Dane liczbowe
przytaczam za E. Klos).

Na koniec stowa Janusza Kor-
czaka, ktére, moim zdaniem, po-
winny nam nauczycielom, szcze-
golnie w sytuacji zmian, nieustan-
nie przypominag, co jest istotg
edukacji:

Nie takie wazne, zeby cztowiek duzo
wiedzial, nie, zeby umial na pamigc,
a zeby rozumiat, nie, Zeby go wszyst-
ko troszke obchodzito, a Zeby go cos
naprawde zajmowato.
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DYREKTOR I NAUCZYCIEL W PROCESIE ZMIANY

BEATA GADOMSKA, konsultant ds. kadry kierowniczej i jezyka polskiego

JEDYNA STALA RZECZA W ZYCIU
JEST ZMIANA.
Heraklit z Efezu

zeczywiscie, od wielu lat
w zyciu oSwiatowym
w naszym kraju nie ma niczego
trwalszego niz zmiana. Od 1989
roku wiele rzadéw wprowadzato
zmiany prawne, kierujac sie prze-
ciez ogodlnie cenionym dobrem
wspolnym. Tylko ze rzady
w Polsce czesto sie zmieniajg, a co
za tym idzie, dynamicznym prze-
obrazeniom ulega réwniez prawo,
w tym to oswiatowe.

Zmian prawnych jest napraw-
de wiele, czesto nie nadgzamy za
nimi mimo najszczerszych checi
i wielu dyrektoréw i nauczycieli
w duchu pragnie stabilizacji
i czasu na ich utrwalenie. Nic
z tego. w kroétkim czasie przyjdzie
si¢ nam zmierzy¢ z wdrazaniem
kolejnych zmian, gdyz
w parlamencie prace trwaja, bo -
jak mawiat Winston Churchill -
,Poprawa wiaze si¢ ze zmianami,
a doskonatosé wigze sie

z czestymi zmianami”.

Tak wiec przytoczony na po-
czatku tego artykutu antyczny
aforyzm ilustruje i wspotczesne
czasy. Jednak ponadczasowos¢
pewnych wypowiedzi zaczyna
lekko irytowa¢, zwlaszcza gdy
dotyka nas osobiécie, a my potrze-
bujemy wiecej czasu na refleksje
i nowe dziafania.

Zacznijmy wiec od drobnej re-
fleksji nad samym pojeciem. Kaz-
dy potrafi na swoj sposob zdefi-
niowac zmiang: potocznie ujmu-
jac, cos jest jakies, dobre nawet,
cho¢ troche moze niedoskonate
i ta niedoskonatos¢ zaczyna iryto-
wad, utrudniaé zycie, uwierac,
wiec myélimy, co by mozna byto
ZMIENIC, by przestato doku-
czac... Po zastanowieniu wybiera-
my rozwigzania, ktére moga nam
pomoc i zaczynamy je wdrazac.
Tak dokonujemy zmian, czasem
nawet z korzyscia dla siebie, ale
innym razem nie. Znéw wiec po-
trzebna jest korekta, ponownie
rozmys$lamy nad zmiang i tak pro-
ces trwa. Rzeczywiscie wigc zmia-
na jest najtrwalszym towarzyszem

czlowieka, bez niej nie byloby do-
skonatosci i postepu.

Dlaczego wiec zmiana, cho¢
korzystna, wywoluje tyle nega-
tywnych uczu¢? Poniewaz bardzo
czesto przychodzi ona do nas
z zewnatrz, a my nie odczuwamy
potrzeby wprowadzania zmian.
Zmiana plynaca z potrzeby we-
wnetrznej jest nasza osobista de-
cyzjq, dlatego tez jest silnie umo-
tywowana. Do takich zmian na
pewno nie naleza zmiany prawne.

Dyrektor szkoty lub innej pla-
cowki oswiatowej stoi na strazy
przestrzegania prawa, dlatego to
on odpowiedzialny jest za nada-
zanie za zmianami
i organizowanie ich wdrazania.
Czesto nauczyciele i inni pracow-
nicy czuja sie niekomfortowo, gdy
kaze sie im wprowadza¢ nowosci
i wcale nie jest to dziwne, cho¢
z punktu widzenia zarzadzaja-
cych bywa irytujace.

Jednak czas na pogtebiona re-
fleksje nad zmiang. Oredowni-
kiem zmian musi by¢ dyrektor,
wiec pierwszej analizy nowych
wymagan prawnych dokonuje
kadra zarzadzajaca. Mozna to zro-
bi¢ na wiele sposobéw, ale jedno
jest pewne: zanim zmiana trafi do
pracownikéw, powinna by¢ do-
brze zrozumiana przez dyrekcje.

Na samym poczatku wdraza-
nia jakiejkolwiek zmiany warto
wiec zadac sobie pytanie: Czy ko-
lejne zmiany prawne sa dla szkoty
jako organizacji ryzykiem czy
szansg?
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Szanse Zagrozenia

Rozwazmy ten etap na przy-
ktadzie koniecznosci wprowadze-
nia zmiany dotyczacej badania
stylow uczenia si¢ uczniow.

w tym przypadku szansa dla
szkoly moze by¢ to, ze uczniowie
beda wiedzieli, jaki styl uczenia
sie reprezentujg, a co za tym idzie,
beda poznawali najlepsze dla sie-
bie techniki zapamietywania i tym
samym wplyng Swiadomie na
swe postepy w nauce. Zagroze-
niem moze byc¢ jednak opér nau-
czycieli przeciwko kolejnemu wy-
maganiu wobec nich

i koniecznosci dokumentowania
nowych dziatari, odbieranemu
jako przejaw wzrostu biurokracji.

Po udzieleniu odpowiedzi na
to pytanie warto przystapic¢ do
oddzielenia faktéw od opinii
i zajecia sie tylko faktami. Pogru-
powanie ich na informacje pozy-
tywne i informacje negatywne
pozwala na wyciggniecie pomoc-
nych wnioskéw.

Whnioski:

Postugujac sie wyzej wskaza-
nym przykladem, do informacji
pozytywnych ptynacych
z wymagania prawa zaliczymy
np. nowoczesne podejscie do
kompetencji kluczowej, jaka jest
umiejetnos¢ uczenia sig,

i oczywiscie szereg innych. Ale
informacja negatywna dla nas
moze by¢ to, ze nie bardzo orien-
tujemy sie w temacie stylow ucze-

nia sie albo, Ze istnieje koniecz-
noé¢ dokonania zmian w prawie
szkolnym, np. w Programie wycho-
wawczo-profilaktycznym czy

w Statucie. Wnioski po zestawie-
niu dwoéch typéw informacji mo-
ga by¢ nastepujace: przeszkoli¢
rade z zakresu..., powola¢ zesp6t
do zmian w prawie szkolnym itp.

Kolejnym krokiem jest okresle-
nie ryzyka i potencjalnych korzy-
Sci ptynacych ze zmian
z perspektywy:

1. Dyrektora
2. Nauczyciela

3. Organizagji (uczniowie,
rodzice i inne)

Gdy myslimy o ryzyku, moze-
my prébowac odpowiedzie¢ na
pytanie: Co moze p6js¢ nie tak?
Dlaczego moze si¢ nie udac? Na-
tomiast na etapie okreslania po-
tencjalnych korzysci zadajmy so-
bie pytanie kluczowe o to, jakich
pozytywnych efektéw sie spo-
dziewamy. Takie spojrzenie po-
zwoli dyrekcji przewidzie¢ ewen-
tualne trudnoéci i sie na nie przy-

gotowag, ale takze spojrze¢ do
przodu na dobre strony i tym sa-
mym pomoze wyznaczy¢ cele.

Tak przygotowany dyrektor
moze $miato komunikowaé zmia-
ny. Oczywiécie, prawdopodobnie
nie uniknie nieprzewidzianych
trudnosci, ale bedzie mu duzo
tatwiej zmierzy¢ sie z zadaniem.
Nie spodziewajmy sie entuzjazmu
(cho¢ niektérzy pewnie go okaza),

ale raczej wyzwan zwigzanych
z réznym sposobem reagowania
na zmiane.

To, co jedni sa w stanie szybko
zrozumied i zaakceptowag, inni
juz tak szybko nie przyjmuja. To
jest normalne zjawisko. Wprowa-
dzenie zmian w pierwszej fazie (1.
faza: oczekiwanie na zmiane)
przynosi bunt, zaprzeczenie, szok,
a czasem ztos¢. Opor zwigzany
jest z niepokojem o réznych Zro-
dtach, pojawiaja sie pytania: a po
co ta zmiana? Czy dam rade? Jak
moje zycie sie zmieni? Co bede
musiat zrobi¢? Na tym etapie ko-
nieczna jest dobra informacja, by
przeciwdziata¢ mozliwym nega-
tywnym reakcjom: snuciu speku-
lacji, przewrazliwieniu, rozpusz-
czaniu plotek, sarkastycznym ko-
mentarzom. Dyrektor troszczacy
si¢ 0 pracownikéw powinien
w madry, spokojny sposéb wska-
zaé zrédto zmian i przyblizy¢
szczegOly na zebraniu rady peda-
gogicznej. Odpowiedzialnos¢ za
przekaz informacji spoczywa na
dyrektorze i cho¢by sam nie ak-
ceptowal zmian, powinien te od-
czucia zostawi¢ dla siebie, inaczej
poglebi tylko problem
Z przyjeciem zmian, a prawo musi
by¢ przestrzegane.

Wchodzimy w kolejny etap
wprowadzania zmiany (2. faza:
wejscie w zmiane), czyli ustalamy,
jakich korekt w zyciu szkoty mu-
simy dokona¢, planujemy co, jak
i kiedy powinni$my zmienié¢, wy-
znaczamy osoby odpowiedzialne.
w tym momencie zmiana rusza,
ale pojawiaja sie inne leki: Jak to
sie skoniczy? To jest trudniejsze,
niz si¢ wydawato... To nie dla
mnie! Nie mam juz sity i czasu!
Kiepsko ze mng, tyle dziatan po-
trzeba... Na co mi to bylo?
Oproécz strachu pojawia sie wiec
frustracja, dezorientacja, stres,
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a nawet wrogos¢ czy przygnebie-
nie, totez pojawic si¢ moga naste-
pujace zachowania: narzekanie,
obwinianie, negocjowanie lub tar-
gowanie si¢, apatycznos¢, wyczer-
panie, bagatelizowanie sytuacji,
chec¢ zwroécenia uwagi na siebie.
To najtrudniejszy moment wpro-
wadzania zmian, prowadzacy do
punktu pelnego chaosu i préb
ucieczki z procesu zmiany. Chwi-
la kryzysowa dla wszystkich
wdrazajacych zmiane: dla nauczy-
cieli i dyrekgji.

Jednak juz wkrétce zaczyna
pojawiac sie wyjscie z sytuaciji (3.
faza: nowe spojrzenie), uruchamia
sie u ludzi powolna akceptacja
i kreatywnos$¢ rozwiazan, i choé¢
nadal sg sceptyczni, widza juz
pewne korzysci oraz nowe mozli-
wosci wynikajace
z wprowadzenia zmiany, zwlasz-
cza wtedy, gdy pojawiaja sie
pierwsze dobre rezultaty. Na tym
etapie mozemy zaobserwowac
u pracownikéw podjecie préb
wprowadzania nowych rozwig-
zan, podejmowanie ryzyka, wy-
buch inwencji twérczej, badanie
mozliwosci i nowych pomystow.
Wrtasnie o osiggnigcie dobrych
wynikéw musi zadba¢ kadra za-
rzadzajaca. Bez zaangazowania
dyrektora zmiana pozostanie je-
dynie biurokratyczna zmiang, nic
niewnoszgca do organizacji szko-
ty.

Koricowa faza wdrazania zmia-
ny to tzw. nowy poczatek (4. faza:
nowe zaangazowanie). Jesli pra-
cownicy zobaczg, ze zmiany przy-
niosty korzysci, pojawi si¢ zapat
i nadzieja, a co za tym idzie: sa-
modzielnos¢ i rozw6j efektywno-
Sci dziatari podejmowanych juz
czesto z wlasnej woli, skupienie
sie na priorytetach i konkretnych
zadaniach, wykorzystanie wcze-
$niejszych doswiadczeni, humor

pozbawiony cynizmu, zachecanie
innych do dziatania. Powraca nie-
sformalizowane zaangazowanie,
charakterystyczne dla okresu
sprzed wprowadzania zmian. Jesli
organizacja znajdzie si¢ na tym
etapie, dyrektor moze by¢ pewien,
ze prawidlowo wdrozyt zmiane.

Nauczyciele pytani o spos6b
zarzadzania zmiana w ich szkole
odpowiadaja, ze dyrektorzy roz-
nie radza sobie z tym zadaniem.
Jedni kieruja sie intuicja
(najwieksza grupa dyrektoréw),
inni stosuja profesjonalne podej-
Scie oparte na sprawdzonych mo-
delach, jeszcze inni nie dbaja
0 spos6b wprowadzania zmian,
tylko po prostu je oglaszaja,

a pozostali (na szczescie zdarza
sie to bardzo rzadko) nie wdraza-
ja zadnych zmian.

Jesli dyrektor ma duza wiedze
na temat procesu zmiany i potrafi
ja dobrze komunikowad, szkota
wprowadza zalozenia reformy
prawie bezbolesnie.

w przeciwnym razie przebiega to
réznie. Najczestsze btedy popet-
niane przez dyrektoréw to m.in.:

» czekanie, zwlekanie,

« zbyt optymistyczne podej-
Scie, pozbawione wgladu
w realizm sytuacji,

« niemdéwienie o problemach,

+ unikanie bezposredniego
kontaktu z pracownikami,

* brak wyjasnien,
» brak konkretow.

W rezultacie pojawia sie ryzy-
ko zwigzane z nieumiejetna ko-
munikacjg i wystgpia zjawiska,
takie jak nieporozumienia, uprze-
dzenia, plotki, obnizone morale,
kryzys wiary w prace, brak prze-
bicia dla dobrych pomystow.

Inne pufapki pojawiaja si¢ na
etapach p6zniejszych, a wynikaja

z nastepujacych zachowan lidera:
« nieobecno$¢, milczenie,
« brak autoryzacji zmiany,
« falszywa solidarnosc,

« brak inicjatyw lub nietrafio-
ne inicjatywy,

+ brak determinacji,

* zbyt szybie uznanie zmiany
za dokonanag.

Takich zachowan dyrektor po-
winien zdecydowanie si¢ wystrze-
gaé, natomiast wskazane jest, aby
kadra zarzadzajaca skupita sie
W procesie zmiany na czterech
glownych powinnosciach:

« Wiecej by¢ - nie znikag, nie
chowac sie.

« Uwazniej stucha¢ - 80% cza-
su stuchac i zadawac dobre
pytania.

+ Czeéciej doceniac - pozytyw-
na informacja zwrotna.

+ Wspierac¢ zmiane - uzywac
struktur, wdraza¢ pomysty.

Tak to juz jest, ze za wlasciwy
proces wdrazania zmiany odpo-
wiada kadra zarzadzajaca. Jezeli
dyrektor bedzie pamietat
o wladciwej komunikagcji, ttuma-
czeniu, podawaniu faktow ze
$wiadomoscig konsekwencji wy-
powiadanych stéw, zarzadzaniu
procesem komunikacji,

o koniecznosci bycia w zmianie
razem ze swoimi pracownikami,
proces przebiegnie tatwiej. Istotna
jest tu takze empatia wobec
wszystkich uczestnikéw zmiany
wynikajaca ze zrozumienia, ze
wszyscy mamy prawo do réznych
uczué, pozytywnych

i negatywnych, i potrzebujemy
czasu na akceptacje nowych wy-
magan.
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NOWA SZKOLA ZAWODOWA
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DOROTA BAJOR, BARBARA MICHALEWICZ-PIETRUCIN

- konsultantki ds. ksztatcenia zawodowego

We wrze$niu 2017 .

z edukacyjnej mapy
oprécz gimnazjéw zniknely za-
sadnicze szkoty zawodowe, a

w ich miejsce pojawily sie 3-letnie
branzowe szkoty i stopnia. Ucz-
niowie, ktérzy wybrali szkolnic-
two zawodowe, ucza sie wlasnie
w tego typu szkotach lub techni-
kach. Przez wiele lat szkoty zawo-
dowe byty postrzegane jako szko-
ty ,,gorszego gatunku”, o niskim
poziomie nauczania. Nie kojarzo-
no ich z miejscem, gdzie mozna
zdoby¢ konkretny zawdéd, kon-
kretne umiejetnosci. Tymczasem
w ostatnich latach pojawila sie
ogromna dziura pokoleniowa

w wielu galeziach przemystu. Ist-
nieje duze zapotrzebowanie na
dobrze wykwalifikowanych ab-
solwentow szkot zawodowych.

w niepamie¢ odchodza czasy,

w ktérych promowane byto prze-
konanie, ze osoba, ktéra ma od-
nies¢ sukces na rynku pracy, musi
mie¢ wyzsze wyksztalcenie.

Dlatego nowe przepisy wpro-
wadzone przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej maja na celu:

1. Stopniowe wprowadzanie
dualnego systemu ksztal-
cenia odpowiadajacego po-
trzebom gospodarki
i realizowanego we wsp6t-
pracy z przedsiebiorcami
stanowigcymi otoczenie
gospodarcze szkoty.

Wilaczanie pracodawcow

w obszar ksztalcenia zawo-
dowego przez ich udziat

W procesie tworzenia no-
wych zawodéw i podstaw
programowych oraz dopo-
sazanie szkot i centrow
ksztalcenia praktycznego.

Zwiekszanie motywacji
uczniéw do podjecia
ksztalcenia zawodowego
przez doradztwo zawodo-
we wprowadzone na
wszystkich szczeblach edu-
kacji.

Obecna reforma ma pokazad,
ze odpowiednia wiedze, umiejet-
nosci i kompetencje mozna
z powodzeniem zdoby¢ dzigki
ksztatceniu zawodowemu.
Oproécz branzowej szkoty
i stopnia w kolejnych latach za-
czna dzialaé:

e« 0d 2019 r. - 5-letnie techni-
kum,

+ 0d 2020 r. - 2-letnia branzo-
wa szkota II stopnia.

Tego typu rozwigzania
w organizadji i funkcjonowaniu
szkolnictwa zawodowego maja
spelni¢ oczekiwania wspéiczesne-
go rynku pracy. Mlody cztowiek
po szkole branzowej ma mie¢
przede wszystkim konkretne, rze-
czywiste umiejetnosci poparte
praktyka. Wiekszy nacisk ma by¢
polozony na zajecia praktyczne
realizowane
w przedsiebiorstwach. Nalezy
w tym miejscu podkresli¢ fakt, ze
szkolnictwo zawodowe ma sens
wowczas, kiedy tworzone jest we
wspolpracy z pracodawcami.

Branzowa szkotla ii II stopnia

Ksztalcenie w branzowej szko-
le i stopnia odbywa sie
w zawodach jednokwalifikacyj-
nych, w wiekszosci posiadajacych
wsp6lng kwalifikacje z zawodem
nauczanym na poziomie techni-
kum. Absolwenci branzowej szko-
ly i stopnia beda mogli kontynuo-
wac nauke w branzowej szkole II
stopnia i uzyska¢ dyplom techni-
ka w zawodach, dla ktérych prze-
widziano ksztalcenie w tym typie
szkoty. Beda to zawody ksztalco-
ne na poziomie technika, ktére
majq wspodlng kwalifikacje
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z zawodem nauczanym

w branzowej szkole i stopnia. Do-
datkowo absolwenci branzowej
szkoty II stopnia, uzyskujac wy-
ksztalcenie érednie branzowe, be-
da mogli przystapi¢ do matury

i kontynuowac nauke na studiach.

Klasyfikacja zawodow szkolnic-
twa zawodowego

Rozporzadzenie MEN z 13
marca 2017 r. w sprawie klasyfikacji
zawodow szkolnictwa zawodowego
(Dz.U. z 2017 r., poz. 622)
uwzglednia zmiany: wprowadze-
nie ksztalcenia w nowych zawo-
dach na wnioski wlasciwych mi-
nistréw; wykreslenie na podsta-
wie wnioskéw wtasciwych mini-
strow, zawodow, w ktorych dal-
sze ksztalcenie jest niezasadne;
zmiany nazewnictwa kwalifikacji
czy tez zmiany liczby kwalifikacji
wyodrebnionych w zawodach (do
jednej kwalifikacji w zawodach
nauczanych w branzowej szkole
i stopnia oraz maksymalnie
dwoch kwalifikacji w zawodach
nauczanych w technikum i szkole
policealnej). Wprowadza ponadto
mozliwos¢ ksztalcenia w nowych
zawodach pomocniczych.

Warto podkresli¢, ze
w zwiazku z trwajacymi od 2016
r. pracami nad dostosowywaniem
oferty ksztalcenia zawodowego
do potrzeb rynku pracy we
wspolpracy z partnerami spotecz-
nymi, rozporzadzenie wprowa-
dzito zmiany w zakresie liczby
oraz nazw kwalifikacji wyodreb-
nionych w zawodach. Wynika to
z przegladu i aktualizacji 54 za-
wodoéw wpisanych do klasyfikacji
zawodow szkolnictwa zawodo-
wego, dokonanych w ramach pro-
jektu , Partnerstwo na rzecz
ksztalcenia zawodowego. Etap 1.
Forum partneréw spotecznych”.
Wprowadzone zmiany

w strukturze zawodow uwzgled-
niajg biezace trendy w danej bran-
zy, postep techniczny, nowe roz-
wigzania technologiczne, a takze
potrzeby rozwojowe przemystu.
Rozporzadzenie w sprawie klasy-
fikacji zawodow szkolnictwa za-
wodowego zawiera dodatkowo
przypisany do zawodow
i kwalifikacji poziom Polskiej Ra-
my Kwalifikacji. Podstawg wyda-
nia rozporzadzenia jest art. 46 ust.
1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r.
Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r.,
poz. 59), ktéry méwi, ze minister
wlasciwy do spraw o$wiaty
i wychowania, na wniosek mini-
strow wlasciwych dla zawodow,
okresla w drodze rozporzadzenia
klasyfikacje zawodoéw szkolnic-
twa zawodowego,
z uwzglednieniem klasyfikacji
zawodow i specjalnoéci na potrze-
by rynku pracy. Pojawily sie no-
we zawody:

+ technik robé6t wykoriczenio-

wych w budownictwie,
« magazynier-logistyk,
« operator maszyn i urzadzen

hutniczych,

« pracownik pomocniczy
krawca,

« pracownik pomocniczy me-
chanika,

« pracownik pomocniczy $lu-
sarza,

« pracownik pomocniczy sto-
larza,

+ asystent fryzjera.

Podstawy programowe
i programy nauczania

Zgodnie z nowa klasyfikacjg
zawodow szkolnictwa zawodo-
wego 31 marca 2017r. wprowa-
dzono nowe rozporzadzenie
MEN w sprawie podstawy progra-

mowej ksztatcenia w zawodach (Dz.
U. z 2017 r., poz. 860). Podstawa
programowa ksztalcenia

w zawodach, w zakresie znoweli-
zowanych od 1 wrzeénia 2017 r.
zawodow, zostala opracowana

w oparciu o ustalone rekomenda-
cje zespolow partneréw spotecz-
nych w ramach projektu
,Partnerstwo na rzecz ksztatcenia
zawodowego. Etap 1. Forum part-
neréw spotecznych”.

W rozporzadzeniu wskazano 8
obszaréw ksztalcenia
(dwuliterowych), do ktérych sa
przypisane poszczegdlne zawody.
Podstawa programowa ksztalce-
nia w zawodach, podobnie jak
dotychczasowa, zostata okreslona
w trzech cze$ciach:

« czeé¢i - okresla ogdlne cele
i zadania ksztalcenia zawo-
dowego,

« czes¢ Il - okresla efekty
wspolne dla wszystkich za-
wodoéw,

« cze$¢ Il - okresla opis
ksztalcenia
w poszczegodlnych zawo-
dach z uwzglednieniem opi-
su warunkow ksztalcenia

Ponadto w rozporzadzeniu
uzupelniono katalog efektéw
ksztalcenia wspodlnych dla
wszystkich zawodéw w zakresie:

Podejmowanie i prowadzenie
dzialalnosci gospodarczej, uczen:

11. planuje dziatania zwigza-
ne z wprowadzeniem in-

nowacyjnych rozwigzan

12. stosuje zasady normaliza-

qi

Kompetencji personalnych
i spotecznych, uczen:

3. potrafi planowa¢ dzialania
i zarzadzac¢ czasem

5. ponosi odpowiedzialnosé
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11.
12.

za podejmowanie dziata-
nia

jest komunikatywny

stosuje metody i techniki
rozwigzywania proble-
mow

Organizacji pracy malych ze-
spoléw, uczen:

4.

monitoruje i ocenia jako$¢
wykonania przydzielo-
nych zadan

stosuje metody motywagji
do pracy.

Zmiany szkolnictwa zawodo-

wego maja zacheci¢ uczniéw do
wybierania branzowych szké6t i1 11
stopnia oraz technikoéw. Ksztalce-
nie powinno opierac si¢ na wspot-
pracy z przedsigbiorstwami wy-
posazonymi w najnowsze techno-
logie, uczelniami, jednostkami
badawczymi i naukowymi.

w szkotach branzowych maja by¢
tworzone klasy, ktére beda odpo-
wiedzig na braki na lokalnym ryn-
ku pracy. w tworzenie klas

i podstaw programowych sa an-
gazowani pracodawcy,

a absolwenci tych klas beda pozy-
tywna odpowiedzig na ich potrze-
by pracownicze.

Szkota ksztalcgca w zawodach
musi by¢ elastyczna i zwigzana
z pracodawca. Edukacja powinna
podaza¢ za zmianami
w otaczajgcym Swiecie
i uwzgledniac¢ specyficzne potrze-
by uczniéw. Nauczyciel natomiast
powinien by¢ mentorem, organi-
zatorem, doradca i ekspertem.
Uczen takiej szkoly ma wychodzi¢
z niej przygotowany do podjecia
pracy w realiach wolnorynko-
wych.
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PROGRAM WYCHOWAWCZO-PROFILAKTYCZNY

SZKOLY, PLACOWKI. EWALUACJA.

BOZENA ROKICKA, konsultant ds. pedagogiki i opieki

tUkAsz KoGuT, konsultant ds. sztuki — edukacji artystycznej i nadzoru

pedagogicznego

Wychowanie i profilaktyka - no-
we spojrzenie

P rogram wychowawczo-
profilaktyczny w nowej
formie obowiazuje szkoty

i placowki od 1 wrzeénia 2017 ro-
ku. Na podstawie art. 26 ustawy -
Prawo o$wiatowe szkoty zobo-
wigzano do realizowania progra-
mu wychowawczo-
profilaktycznego, co w praktyce
oznaczalo, ze w miejsce progra-
mow opisujacych w dwoch cze-
Sciach prace wychowawcza

i dzialania profilaktyczne szkoty
musial powstac jeden dokument
laczacy te zadania w jedna, sp6jna
catosé. Cel, ktéry nam przyswie-
cal, gdy pisalismy ten artykut, to
przede wszystkim ulatwienie
szkole przeprowadzenia dziatar
w zakresie monitoringu dotych-
czasowych dzialan, a takze wta-
Sciwe przygotowanie sie do ewa-
luacji programu. Wprowadzimy
zatem Panstwa w tematyke ewa-
luacji programu wychowawczo-

profilaktycznego, ktérg juz wkrot-
ce nalezy zaplanowac.

Niewatpliwie szkoly stworzyty
wymagany dokument. Dobrze jest
jednak od$wiezy¢ wiedze, ktéra
pomoze nam w realizacji zaplano-
wanych zadarh ww. programie.

Program wychowawczo-
profilaktyczny szkoty lub placéw-
ki jest narzedziem regulujacym
wszystkie dzialania z obszaru wy-
chowania i profilaktyki
w Srodowisku szkolnym. Program
jest lub powinien by¢ wizytowka
szkoty dla ucznia i rodzica. Wska-
zane zatem jest, aby byl opraco-
wywany przez zespo6t ludzi - nau-
czycieli/ przedstawicieli
z poszczegOblnych etapéw eduka-
cyjnych, wychowawcéw Kklas.

w zaleznosci jak liczna jest rada
pedagogiczna zesp6t powinien
liczy¢ od 5 do 8 os6b. w pracach
zespolu dobrze, aby uczestniczyli
nauczyciele na zasadzie dobro-
wolnosci, z bogatym warsztatem
pedagogicznym

i doswiadczeniem pracy opiekun-
czo-wychowawczo-
profilaktycznej. Proponujemy tak-
ze, aby w zespole znalazl sie row-
niez nauczyciel realizujacy projek-
ty funkcjonujace w Panstwa szko-
tach. Najczesciej koordynatorem
zespolu jest pedagog lub psycho-
log szkolny.

Czym jest wychowanie? - nowa
definicja

Zgodnie z nowa definicja ce-
lem wychowania jest ,, wspieranie
dziecka w rozwoju ku petnej dojrzato-
§ci fizycznej, emocjonalnej, intelektu-
alnej, duchowej i spotecznej, ktore
powinno byé wzmacniane
i uzupetniane przez dziatania
z zakresu profilaktyki dzieci
i mtodziezy (Art.1 pkt 3 Ustawy
Prawo Oswiatowe). Program wy-
chowawczo-profilaktyczny opisu-
je w spos6b catosciowy wszystkie
zadania i dzialania z tego zakresu
podejmowane w szkole i jest reali-
zowany przez wszystkich nauczy-
cieli. Powinien by¢ przyjeta
w szkole i znang wszystkim ucza-
cym koncepcja wychowania zmie-
rzajaca do ksztattowania osobo-
wosci ucznia i wszechstronnego
jego rozwoju.

Przypomnimy Panstwu etapy
budowania programu, ktére na-
szym zdaniem powinny by¢ po-
mocne i stuzace realizacji zadan.
Bez analizy tych obszaréw Pan-
stwa programy nie mogltyby po
wstaé. Najwazniejsze zasady to:
zgodnos¢ z prawem
i respektowanie uwarunkowan
formalno-prawnych, bilans zaso-
béw szkoty/placéwki, okreslony
model absolwenta, diagnoza cate-



NR 2018/1

STR. 17

go érodowiska szkolnego.

Poznanie uwarunkowan formal-
no-prawnych

Przypominamy, ze wiodace
dokumenty w tym zakresie to:

« Konstytucja Rzeczypospoli-
tej Polskiej (zwlaszcza art.
72);

» Powszechna Deklaracja
Praw Cztowieka;

+ Miedzynarodowy Pakt
Praw Obywatelskich
i Politycznych;

« Konwencja o Prawach
Dziecka;

+ Karta Nauczyciela;

+ Ustawa z 14 grudnia 2016 1.
Prawo Oswiatowe (Art. 4
i 26 ustawy);

» Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej
wychowania przedszkolne-
go oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej,

w tym dla uczniéw

z niepelnosprawnoscia inte-
lektualna w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogélnego dla
branzowej szkoty i stopnia,
ksztalcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przyspo-
sabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogélnego dla
szkoly policealnej.

Wazne! Te dokumenty powin-
ny zosta¢ wymienione w naszych
programach. Dodatkowo mozna
je uzupetni¢ o programy krajowe
lub lokalne, ktére sa realizowane
w szkole.

Bilans zasobow szkoty

Do zasobéw szkoly najczesciej
zaliczamy:

« wysoce wykwalifikowang
kadre pedagogiczna,

« nowoczesne metody nau-
czania,

« nauczycieli - specjalistow
zapewniajgcych pomoc psy-
chologiczno-pedagogiczng,

+ aktywna wspotprace
z rodzicami uczniéw,

¢ nowoczesne pracownie,
+ boiska sportowe,

« motywujacy system nagrod
i kar,

« wspolprace z instytucjami
dzialajgcymi na rzecz edu-
kagji.

Wazne! Kazda szkota okresla
swoje zasoby. Moga to by¢ zasoby
ludzkie, materialne, techniczne,
organizacyjne.

Model absolwenta szkoty

Model absolwenta to wzorco-
wy obraz osoby koriczacej szkote.
Jest to uczen, ktory po zakoricze-
niu danego etapu edukacyjnego,
odnosi sukcesy, realizuje sie
w zyciu osobistym i zawodowym.
Jego postawa potwierdza wpajane
przez nas wartosci.

Wazne! Kazdy nauczyciel po-
winien odpowiedzie¢ sobie na
pytanie: Jaki jest typowy uczeni
naszej szkoty? Jaki ma by¢ absol-
went? Jaki ma by¢ jako dorosty
czlowiek?

Diagnoza srodowiska szkolnego

Rzetelna diagnoza srodowiska
uczniéw, uczacych, rodzicéw
wskazala nam czynniki ryzyka
i czynniki chronigce (wielokrotnie

zgodne z zasobami szkoly) spo-
tecznosci szkolnej. Dobér tresci
programu powinien by¢ zgodny
z diagnoza i wytyczonymi celami
pracy wychowawczo-
profilaktycznej kazdego nauczy-
ciela.

Wazne! Nowoscia dotyczaca
zapisu w programie jest okresle-
nie osobistej odpowiedzialnosci
nauczycieli.

Ewaluacja w teorii

Przypomnimy Panstwu jedna
z najbardziej popularnych defini-
cji ewaluacji, ktéra ,, 0znacza syste-
matyczne gromadzenie informacji na
temat przeprowadzonych dziatan,
w celu wykorzystania ich do modyfi-
kacji i podwyzszania skutecznosci
przysztych dziatan" . Nalezy takze
pamietad, ze ewaluacja w edukacji
to mechanizm wspierajacy rozwoj
szkot i placowek oraz szansa na
doskonalenie pracownikéw,
zwlaszcza w zakresie krytycznej
refleksji nad wlasnym dziataniem
i w podejmowaniu decyzji na
podstawie okreslonych danych.

Ewaluacje dzielimy na: ze-
wnetrzng - prowadzong przez
odpowiednio przygotowanych
wizytatorow i wewnetrzng, pro-
wadzong przez pracownikéw da-
nej szkoty/ placéwki wedlug jej
potrzeb i na jej uzytek. Podstawo-
wym zadaniem ewaluacji zaréw-
no zewnetrznej, jak i wewnetrznej
jest gromadzenie
i komunikowanie wiedzy pozwa-
lajacej na sensowne orzekanie
o wartoéci danego dziatania. Ewa-
luacja to proces odkrywania war-
tosci w podejmowanych przez
szkole dziataniach, np. wycho-
wawczo-profilaktycznych.

Wazne! Wieloletnie doswiad-
czenie utwierdza nas
w przekonaniu, ze ewaluacji nale-
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zy poddac jeden zaplanowany
obszar pracy szkoty. w doborze
celu do ewaluacji moga Paristwu
pomoce np. priorytety MEN lub
Kuratora O$wiaty na dany rok
szkolny.

Ocena prowadzonych przez
szkole/ placéwke dziatan wy-
chowawczo-profilaktycznych jest
procesem bardzo trudnym
i ztozonym. Ewaluacji programu
wychowawczo-profilaktycznego
nie uda sie przeprowadzi¢, jesli
mamy stabe narzedzia i zawile
procedury wewnatrzszkolne.
Wypracowane przez zesp6t ds.
ewaluacji wewnetrznej narzedzia
musza by¢ pomocne
w pozyskiwaniu rzetelnych in-
formacji. Ewaluacja opisuje rze-
czywisto$¢, a nie szuka dla niej
usprawiedliwien, dlatego zdarza

sie, ze oczekiwane efekty plano-
wanych i wdrazanych dziatan
wychowawczych mogga by¢ odro-
czone i zauwazalne dopiero

w nastepnym etapie edukacyj-
nym. Dlatego tez nauczyciele tak
czesto badaja losy swoich absol-
wentéw. Pamietajmy, ze kazda
szkota powinna by¢ w ciggtym
dialogu ze srodowiskiem ze-
wnetrznym, z ktérym musi bu-
dowac klimat partnerstwa.

Wazne! Zespoét ds. ewaluacji
to zesp6t ludzi, ktérzy: znaja pro-
gram swojej szkoty, dobrze sie ze
soba komunikujg, dobrowolnie
podejmuja dziatania, rzetelnie
przeprowadzaja badania, dbaja
o jakos¢ pracy szkoty w kazdym
jej obszarze.

Bibliografia:

Gas Z. B. Szkolny program
profilaktyki: istota, konstruo-
wanie, ewaluacja. Fundacja
"Masz szanse", Lublin 2004

Program wychowawczo - pro-
filaktyczny szkoty i placéwki
oswiatowej. Materiaty szkole-
niowe. ORE Warszawa 2017

praca zbiorowa pod redak-
cja Grzegorza Mazurkiewi-
cza, Ewaluacja w nadzorze
pedagogicznym, Autonomia,
Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Jagielloniskiego, Krakéw
2010
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]< sztalcenie uczniow nie-
petnosprawnych

w szkolach og6lnodostepnych
nalezalo do jednego

z glownych kierunkéw polityki
oswiatowej panistwa juz

w roku szkolnym 2012/2013.
w roku szkolnym 2014/2015
realizowany by? kierunek poli-
tyki oswiatowej panistwa
»~Edukacja wlaczajaca uczniow
niepetnosprawnych”, a w tym
roku, czyli 2017/18 jeden

z kierunkéw polityki odwiato-
wej nosi nazwe: ,Podnoszenie
jakosci edukacji wlaczajacej

w szkolach i placowkach syste-
mu o$wiaty”. Wedle standar-
déw Swiatowych i europejskich
sformutowanych w réznych
dokumentach dotyczacych
praw czlowieka, kazdy (takze
czlowiek niepelnosprawny) ma
prawo do pelnego uczestnic-

twa i réwnych szans we
wszystkich sferach zycia. We
wszystkich tych dokumentach
kwestia edukacji przedstawio-
na jest jako podstawowe prawo
czlowieka, niezaleznie od rasy,
plci, miejsca zamieszkania czy
stopnia niepelnosprawnosci.

Wazna sprawg jest zrozu-
mienie i uéwiadomienie sobie
zasadniczej kwestii, Ze naucza-
nie wlgczajace nie jest tozsame
z integracja. Wlgczanie polega
na edukacji uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami z ich zdrowy-
mi rowiesnikami i ich rodzen-
stwem w najblizszej szkole ich
zamieszkania, ale... nie ozna-
cza ,,umieszczania” dzieci
w szkotach ogélnodostepnych.
Oznacza natomiast takg zmia-
ne pracy i funkcjonowania
szkol, by lepiej odpowiadaly na
potrzeby uczniéw niepetno-

sprawnych.

Szkota jako catos¢ musi sie
zmieni¢ w taki sposéb, by za-
pewniala dostep do pelnego
zakresu szans edukacyjnych
i spotecznych wszystkim ucz-
niom. Zatem termin
,wlaczanie” oznacza szersza
perspektywe planowania
zmian systemu szkolnego
i polityki spotecznej.

Dotychczasowy model pracy
z uczniem ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi opiera
sie przede wszystkim na mode-
lu , brakéw”. Patrzymy na
ucznia i ,widzimy” - czego mu
jeszcze brakuje do tzw.
,normy”. Idac tym torem my-
Slenia, nie mamy petnego obra-
zu ucznia. Stad tez potrzeba
wielospecjalistycznej oceny po-
ziomu funkcjonowania ucznia,
ktéra opiera sie na tym, co juz
uczen wie, umie, rozumie, sto-
suje... czyli, jak funkcjonuje
w réznych sferach zycia spo-
lecznego i na jakim poziomie sg
jego umiejetnosci i wiedza
z jezyka polskiego, matematy-
ki, itd. Jezeli posiadamy te wie-
dze to latwiej jest nam wyzna-
czy¢ konkretne cele do realiza-
¢ji z uczniem na poszczegol-
nych przedmiotach nauczania
w oparciu o podstawe progra-
mowq. Tym bardziej, ze od
wrzes$nia 2017 roku zesp6t na-
uczycieli powolany do pracy
z uczniem z SPE moze wska-
zacé tresci podstawy programo-
wej ksztalcenia og6lnego, kto-
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rych uczen z powodu deficy-
tow, nieodwracalnych uszko-
dzen organizmu i/lub trwale-
go zaburzenia funkcjonowa-
nia moze nie zrealizowac.
Brak osiagnie¢ w tym zakresie
nie bedzie podlegal ocenie.
Tresci podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego, ktére
uczen dzieki dostosowaniu
form i metod pracy moze zrea-
lizowaé¢ we wlasnym tempie
lub w pewnym zakresie, czy-
nione przez niego postepy be-
da oceniane w sposéb opiso-
wy i motywujacy do uczenia
sie, zgodnie kryteriami obo-
wigzujacymi dla oséb

z obnizonym progiem wyma-
gan edukacyjnych. Tresci pod-
stawy programowej ksztalce-
nia ogodlnego, ktére uczeri mo-
ze realizowa¢ bez ograniczen,
jego postepy w tym zakresie
beda oceniane w taki sam spo-
sOb, jak postepy innych

uczniow.

W ten sposéb wskazano
réznorodnosc¢ postrzegania
uczniéw przez nauczycieli,
koncentrujac sie na ich mozli-
woéciach i potencjale.

Edukacja wtaczajaca to
przede wszystkim zmiana my-
Slenia nauczycieli, ktérzy po-
winni odej$¢ od ujednoliconej
pracy z cala klasa na lekcji, na
rzecz wykorzystania potencja-
tu i mozliwosci wszystkich
uczniéw. Dotychczasowy mo-
del nauczania ,frontalnego”
w edukacji wlaczajacej nie ma
zastosowania.

Nauczyciel w nauczaniu
wlaczajacym powinien przede
wszystkim bra¢ pod uwage

i docenia¢ r6znorodnosé
uczniéw, uznajac ja za zalete

i czynnik sprzyjajacy edukaciji.
Nalezy podkresli¢ koniecz-
nos¢ wspierania przez nauczy-
cieli wszystkich uczniéw, za-
ktadajac, ze kazdy uczen osia-
gnie znaczacy sukces eduka-
cyjny. Wazna tez rolg jest
wspoélpraca miedzy nauczy-
cielami i specjalistami oraz
dbalos¢ o wlasny rozwoj za-
wodowy.

Nauczycielowi edukacji
wlaczajacej powinny przy-
Swiecac nastepujace zalozenia:

 znam wszystkich swoich

uczniéw,

« rozumiem ich potrzeby,

« wiem, jakie zastosowac
formy i metody, aby kaz-
demu z nich umozliwi¢
aktywna i kreatywna
prace na lekcji,

+ kazdy moj uczen pracuje
na miare swoich mozli-
wosci i potencjatu roz-
wojowego,

+ umiem wyznaczy¢ naj-
blizsze cele do pracy
z uczniem na podstawie
jego

« diagnozy funkcjonalnej,

+ oOpieram si¢ W swojej
pracy na tym, co uczen
wie, umie i rozumie
(anie na jego brakach).

Nadszedt czas zmian.
»,Zmienili si¢” uczniowie, nie
chca siedziec juz w tfawkach
na lekgji, poszukujg nowych
rozwigzan, innowacji, po in-
formacje siegaja do internetu,
wiec czym my nauczyciele

mozemy ich zaskoczy¢

w ,starej” szkolnej rzeczywi-
stosci? Wiedze juz posiadamy
- teraz siegnijmy po nowe
kompetencje i umiejetnosci,
aby uswiadomi¢ uczniom, ze
nauka jest ciekawa

1 inspirujaca.
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EGZAMIN Z JEZYKA POLSKIEGO PO OSME] KLASIE

—————

MARLENA DERLUKIEWICZ, konsultant ds. jezyka polskiego

uz tylko niespelna rok zostat

do egzaminu, ktéry po 6smej
klasie beda pisa¢ dzisiejsi siodmo-
klasisci. Analiza trzech waznych
dokumentéw zamieszczonych na
stronie www.cke.edu.pl
w zaktadce ,egzamin 6smoklasi-
sty”, czyli Podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego z przedmiotu
jezyk polski z preambutq
i komentarzem (33 strony), Informa-
tora o egzaminie dsmoklasisty
z jezyka polskiego od roku szkolnego
2018/2019 (88 stron) oraz przykia-
dowego arkusza egzaminacyjnego
podpowiada, na co warto zwroécic
uwage, przygotowujac uczniow
do tego waznego sprawdzianu ich
wiedzy i umiejetnosci.

Budowa arkusza

Egzamin trwa 120 minut. Ar-

kusz bedzie sktadat si¢ z dwoch
czeSci. w pierwszej czesci uczen
znajdzie od 12 do 17 zadan za-
mknietych oraz od pieciu do dzie-
wieciu zadan otwartych (w tym
wypracowanie) odnoszacych sie
do dwéch tekstéow (oba teksty

przekonasz ich, ze warto pomagac
ludziom. w argumentacji wyko-
rzystaj interpretacje wiersza Tade-
usza Rézewicza List do ludozercow
i odwotlaj sie do wybranej lektury
obowiazkowej. Twoja praca po-
winna liczy¢ co najmniej 200 stéw.
List podpisz jako XYZ.” 1.

Drugi o charakterze twérczym,
np.:

~Wyobraz sobie, ze losy Aliny
i Balladyny potoczyly sie inaczej.
Dokoncz opowiadanie, w ktérym
zmienisz historie ich zycia. Napisz
swoja prace tak, zeby wykazac, ze
dobrze znasz Balladyng Juliusza
Stowackiego. Twoja praca powin-
na liczy¢ co najmniej 200 stéw.”

Budowa arkusza ma wplyw na
planowanie pracy na lekcjach. Na
napisanie wypracowania, ktére
powinno liczy¢ przynajmniej 200
stéw, uczen, szczegolnie staby lub
przecietny, powinien mie¢ wiecej
niz 45 minut, dlatego tak wazne

tacznie nie moga przekraczac 1000 jest, by przynajmniej raz

stéw). Jeden z nich bedzie literacki
(np. wiersz, fragment prozy, frag-
ment dramatu), a drugi nieliterac-
ki, czyli naukowy, popularnonau-
kowy badz publicystyczny.

W drugiej czesci uczen bedzie
mial za zadanie napisanie wypra-
cowania, ktére powinno zawierac
nie mniej niz 200 stéw. Do wybo-
ru bedzie miat dwa tematy.

Jeden o charakterze argumen-
tacyjnym, np.:

~Napisz list otwarty skierowa-
ny do réwiesnikéw, w ktérym

w tygodniu w planie polonista
miat do dyspozycji dwugodzinny
blok jezyka polskiego. Nie ma
sensu zadawac pisania wypraco-
wan do domu ze wzgledu na roz-
budowany system korepetycji,
gotowe propozycje w internecie
tudziez pomoc rodzicoéw. Pisanie
na lekcjach, gdzie zapewniona jest
samodzielno$¢ ucznia, przyniesie
duzo lepsze efekty. Poprawe pra-
cy wedlug wskazéwek nauczycie-
la (czasami bedzie to ponowne
napisanie pracy) moze uczen wy-
kona¢ w domu.

1Oba tematy pochodza z zaproponowanego przez CKE przykladowego arkuszu egzaminacyjnego. Do pierwszego tematu do-
dano wiersz Tadeusza Rézewicza List do ludozercow, do drugiego za$ zdanie: Zapadt zmierzch. Alina i Balladyna z petnymi dzbana-

mi malin wrdcity do chaty.
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Za zadania otwarte (w tym wy-
pracowanie) uczerr moze zdoby¢
ok. 70% wszystkich punktéw, dla-
tego tak wazne jest, by zadania,
ktére uczniowie wykonuja przy
okazji analizy réznych tekstow,
nie zawieraty tylko zadan za-
mknietych sprawdzajacych rozu-
mienie czytanego tekstu. Analiza
wynikow Sprawdzianu po szdstej
klasie oraz badania umiejetnosci
PISA? pokazuja, ze polscy ucznio-
wie bardzo dobrze opanowali
umiejetnosc¢ czytania
i interpretowania. Polska znalazta
si¢ na 13. miejscu na Swiecie.

w Europie lepszy wynik osiggneli
uczniowie z pieciu panstw: Fin-
landii, Irlandii, Estonii, Norwegii
i Niemiec. Duzo gorsze wyniki na
Sprawdzianie uzyskiwali ucznio-
wie z , pisania”, dlatego bardzo
zasadne jest doskonalenie tej
umiejetnosci.

Typy zadah w arkuszu egzami-
nacyjnym

Zadania w pierwszej czesci ar-
kusza egzaminacyjnego odnosza-
ce sie do tekstu literackiego mogg,
ale nie musza pochodzi¢ z lektur
obowiazkowych. w drugiej czesci
dobra znajomos¢ lektur okaze sie
niezbedna. Warto, proponujac
uczniom zadania na sprawdzia-
nach czy pracach klasowych,

a takze na lekcjach, wykorzysty-
wacé do konstruowania zadan tek-
sty z lektur obowigzkowych.

Ponizej kilka zadar zamknie-
tych i otwartych do fragmentu
Zemsty Aleksandra Fredry
(zatgcznik nr 1).3

Zadanie 1. (0-1)

Dokoricz ponizsze zdanie, wybie-
rajgc odpowiedz sposrod podanych.

Rejent spotkat sie z mularzami,
poniewaz chciat,

A. by namalowali mu obraz.
B. by postawili mur graniczny.

C. zaplaci¢ im za wykonang prace.

D. by swiadczyli przeciwko Cze-
snikowi.

Zadanie 2. (0-1)

Dokoricz ponizsze zdanie, wybie-
rajgc odpowiedz sposréd podanych.

Wypowiedz Rejenta: , Idzze
z Bogiem/ Bo si¢ poznasz z moim pro-
giem”, to

A.

B. dobra rada Swiadczgca
0 Zyczliwosci mowigcego.

zawoalowana (ukryta) grozba.

. zwrot grzecznosciowy stosowa-
ny przy pozegnaniach.

. zaproszenie do obejrzenia po-
mieszczen gospodarczych.

Zadanie 3. (0-2)

Ocen prawdziwos¢ ponizszych
informacji. Wybierz P, jesli informa-
cja jest prawdziwa, albo F - jesli jest
fatszywa.

Rejent stara sig rzetelnie wyjasnic¢ okolicznosci zajscia przy murze.

Rejent i Czesnik toczq spor o zamki.

1
2
3. | Utwor koticzy sig sceng pojedynku Czesnika z Rejentem.
4

., Niech si¢ dzieje wola nieba, z niq si¢ zawsze zgadzac trzeba” to ulubione powiedzenie Rejenta.

T T

el lacl Bacliae

Zadanie 1.1 2. ma na celu
sprawdzenie, czy uczer rozumie
tekst. Tego typu zadania to nic
nowego dla ucznia zaré6wno
w formie (zadanie WW), jak i
w tresci.

Natomiast zadanie 3., czyli P-F,
jezeli chodzi o typ, jest réwniez
dobrze uczniom znane, ale warto
zwrdci¢ uwage na stwierdzenia
drugie, trzecie i czwarte.

Informacji potrzebnych do
okreélenia, czy stwierdzenia 2.1 3.

sa prawdziwe badz falszywe, ucz-

niowie nie znajda w zalaczonym
ponizej fragmencie (zatacznik nr
1). Udzielenie poprawnej odpo-
wiedzi wymagac bedzie dobrej

znajomosci calego utworu. i jest to

zdecydowanie nowe rozwigzanie
na egzaminie. Uczniowie, ktorzy
w roku 2019 beda pisa¢ egzamin,

muszg dobrze zna¢ lektury obo-
wiazkowe przewidziane do omé-
wienia w klasach VII i VIIL

w ciggu dwoéch lat powinni wiec
przeczytac dziesie¢ duzych pozy-
qji ksigzkowych (np. Zemste Alek-
sandra Fredry, Pana Tadeusza i I
cz. Dziadow Adama Mickiewicza,
Balladyne Juliusza Stowackiego,
Quo vadis Henryka Sienkiewicza
czy Syzyfowe prace Stefana Zerom-

2 Badanie PISA - Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw to badanie przeprowadzane co trzy lata wsréd

uczniéw, ktérzy w roku poprzedzajgcym badanie ukoriczyli 15 lat.

3 Zadania pochodza z arkusza przygotowanego przez autorke artykulu na etap szkolny Wojewodzkiego Konkursu Jezyka Pol-
skiego dla szkét podstawowych w roku szkolnym 2017/2018.
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skiego) oraz kilka mniejszych (np.
Reduta Ordona, Switezianka Adama
Mickiewicza, Zone modng Ignace-
go Krasickiego). Do tego docho-
dza wybrane wiersze réznych au-
toréw oraz reportaze Melchiora
Wankowicza. Znajomos¢ lektur
powinna by¢ na tyle wnikliwa, by
uczen mial szanse poradzié¢ sobie
z nie lada wyzwaniem, jakim jest
np. stwierdzenie nr 4

w powyzszym zadaniu. Poza tym
w Informatorze i przyktadowym
arkuszu pojawiaja sie polecenia

z cytatami z lektur obowiagzko-
wych, w ktérych uczeri ma za za-
danie podac imie i nazwisko auto-
ra i tytul utworu, z ktérego po-
chodzi fragment. S to zdecydo-
wanie nowe rodzaje zadan
(bardzo trudne dla uczniéw),
wczeéniej na egzaminach ze-
wnetrznych sie nie pojawialy.

Kolejna nowoscia jest duzy na-
cisk na zagadnienia zwigzane
z jezykiem. Autorzy podstawy
programowej wychodza
z zalozenia, ze ,poznawanie kate-
gorii gramatycznych przez
uczniéw w wieku szkolnym roz-
wija w nich umiejetnos¢ myslenia
abstrakcyjnego, a nauka sktadni
ksztalci umiejetnos¢ myslenia lo-
gicznego”4. Warto wiec zadbag,
by zadania takie, jak ponizsze, nie
zaskoczyly naszych uczniéw.

Zadanie 4. (0-1)

W tekscie pobocznym prezentowa-
nego ponizej fragmentu , Zemsty”
dominujq:

A. przymiotniki.
B. bezokoliczniki.
C. imiestowy przymiotnikowe.

D. imiestowy przystéwkowe.

Autorom Podstawy zalezy
na funkcjonalnym podejsciu
do zagadnien i integrowania
tredci gramatycznych
i literackich. w jaki sposéb ta
integracja bedzie realizowana
w praktyce? Przykladem moze
by¢ zadanie piate.

Zadanie 5. (0-2)

Ktory z bohaterow , Zemsty”
byt hipokrytq i dlaczego? Odpo-
wiedz jednym zdaniem wielo-
krotnie ztozonym.

Analiza dostepnych materia-
téw zwigzanych z egzaminem po-
zwala na wyciggniecie kolejnych
wnioskéw. Niewatpliwie wazne
miejsce wérdd zadan egzamina-

ZEMSTA

Alcksander Fredro

cyjnych zajmuja polecenia rozwi-
jajace umiejetnosci retoryczne
polegajace na przedstawianiu

i uzasadnianiu swojego stanowi-
ska, wyrazaniu opinii oraz formu-
towaniu wnioskow. Przyktadem
moga by¢ zadania 6.1 7.

4 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, s.23

w zadaniu 6. uczert ma dokonac
interpretacji plakatu teatralnego.
Warto tego typu teksty kultury,
gdy tylko jest to mozliwe, wyko-
rzystywaé w pracy z lektura.

Zadanie 6. (0-2)

Obejrzyj zamieszczony ponizej
plakat do spektaklu teatralnego we-
dtug ,, Zemsty” Aleksandra Fredry.
Zaprezentuj interpretacje elementow
graficznych przedstawionych na pla-
kacie. Odwotaj sig do tresci dramatu.

Zadanie 7. (0-3)

, Tych dwoch ludzi - ogien, woda.
Chcie¢ ich zblizy¢ - czasu szkoda” -
powiedziat o Czesniku i Rejencie Wa-
ctaw. Krotko (w kilku zdaniach) wy-
jasnij, co miat na mysli Wactaw.
Uzasadnij prawdziwos¢ stwierdzenia,
podajgc po dwie cechy gtéwnych bo-
haterow ,, Zemsty”, ktore sq wobec
siebie antonimami (wyrazami prze-
ciwstawnymi).

Wymagania zawarte
w Podstawie programowej oraz spo-
s6b sprawdzenia realizacji Podsta-
wy zawarty w Informatorze
i przyktadowym arkuszu prowa-
dza do wniosku, ze poprzeczka
zawieszona jest bardzo wysoko.

' | Jak sobie z tym poradza 6smokla-

sidci w 2019 roku, to na razie wiel-
ka niewiadoma. Niewatpliwie
sukces naszych uczniéw na egza-
minie wymaga od nauczycieli je-
zyka polskiego zmian w sposobie
uczenia, innego konstruowania
zadan, innych sposobéw ocenia-
nia prac pisemnych. To kolejne
duze wyzwanie stawiane przed
nauczycielami tego przedmiotu.
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Zalacznik nr 1. (tekst do zadan)

REJENT napisawszy

Akt skoriczony.

Teraz jeszcze zaSwiadczycie,
Ze nastawal na me zycie
Stary Czesnik - jety szalem,
Strzelat do mnie.

MULARZ

Nie widzialem.

REJENT
Wotat strzelby.

DRUGI MULARZ

Nie styszatem.

MULARZ
Wotal wprawdzie: ,Daj gwin-
towki!” -
Lecz chciat strzela¢ do ma-
kowki.

REJENT

Do makéwki... do makowki...

No, no - dosy¢ tego bedzie,
Swiadkéw na to znajde wsze-
dzie -

Nie brak swiadkow na tym
Swiecie.

Teraz chodZcie - blizej! blize;j!
Znakiem krzyza podpiszecie:
Michat Kafar - troche nizej -
Tak, tak - Maciej Mietus. -
Pigknie! -

Za ten krzyzyk beda grosze,
A Czesniczek z z6lci peknie.

MULARZ

Najpokorniej teraz prosze,
Co$ z dawnego nam przypad-
nie...

REJENT

Czes$nik wszystko bedzie pta-
cit.

MULARZ

Jakos, panie, to nietadnie...

REJENT

Byles wasze nic nie stracil.

MULARZ

Tum pracowat...

REJENT popychajac go ku
drzwiom

Idzze z Bogiem,
Bo si¢ poznasz z moim pro-
giem.

MULARZ
Tu zaplata, kazdy powie...

REJENT popychajgc ku drzwiom

Idz, serdeniko, bo cie trzepne.

MULARZ w drzwiach

Alez przecie...

REJENT zamykajqc drzwi

Badzcie zdrowi,

Dobrzy ludzie, badZcie zdro-
wil

wracajgc

Czapke przedam, pas zasta-
wie,

A Czesnika stad wykurze (...).

Aleksander Fredro Zemsta
Akt III, sc. 1.
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PO CcO uCczYC MATEMATYKI?

ELZBIETA KURKIEWICZ, konsultant ds. matematyki

o pytanie zadaje sobie wie-

lu rodzicéw i uczniéw.
Wiele os6b uwaza, ze matematyka
jest niepotrzebna. Przeciez --w
dobie komputeréw i smartfonéw
nawet umiejetnosci rachunkowe
nie sa konieczne. Wszelkie obli-
czenia mogq robi¢ za nas maszy-
ny. Czy maja racje Ci, co tak
twierdza? Moim zdaniem, nie.
o koniecznosci uczenia sie mate-
matyki i nauczania matematyki
w szkole mozna méwié duzo,
przytaczajac wiele argumentéw.
Matematyki nie mozna nauczy¢
sie na pamie¢. Matematyka ma
uczy¢ przede wszystkim logiczne-
go myslenia, rozumowania, anali-
zowania, dostrzegania zaleznosci
oraz ma rozwija¢ wyobraznie
przestrzenna.

W podstawie programowej
przedmiotu matematyka zaréwno
w Kklasach I-1II, jak i IV-VI s zapi-
sy dotyczace rozwigzywania
i tworzenia famigtéwek i zadan,
stawiania nowych pytan zwigza-

nych z sytuacja przedstawiona
w rozwigzywanym zadaniu, wy-

korzystywania gier do rozwijania

umiejetnosci myslenia strategicz-

nego ilogicznego, przeksztalcania
gier i tworzenia wlasnych strategii

i zasad organizacyjnych.

Pracujac z matymi dzie¢mi,
zaczynamy od najprostszych za-

gadek. Moga to by¢ np. ciagi liczb.

Zadaniem dzieci jest odkry¢ pra-
widlowos¢ i odgadnaé brakujaca
liczbe. Przy rozwigzywaniu tego
typu zadan uczniowie doskonalg
takze rachunek pamieciowy

i spostrzegawczos¢. Oto przykla-
dy.

Jaka liczba powinna byé w miejscu

znaku zapytania?

2,58 11,13,7?
1,235,8 13,21, ?

Po rozwiazaniu kilku takich
przyktadéw uczniowie powinni
zaproponowac wlasne podobne
zagadki. ,,Ciagi liczbowe” moze-

my rozwigzywac na kazdej lekcji,
np. jako éwiczenie na
,rozgrzewke”. Dzieci beda sie do-
skonale bawity. Po kilku lekcjach
zauwazymy, jak sprawnie rozwia-
zujq coraz trudniejsze przyktady

i z jaka fatwoscia uktadaja nastep-
ne.

tamiglowki moga przybierac
réwniez forme zadan tekstowych.
Aby je rozwigzad, nie zawsze trze-
ba wykonywac¢ obliczenia, ale na
pewno nalezy pomysle¢.

Swieczka urodzinowa pali si¢ przez
15 minut. Jak dtugo pali¢ si¢ bedzie
10 takich Swieczek, jesli zostang zapa-
lone jednoczesnie izadna z nich nie
zostanie zdmuchnieta?

Zadanie bardzo
»podchwytliwe”. Mamy 10 $wie-
czek, kazda pali sie 15 minut, czy-
li wydaje sig, ze trzeba wykona¢
mnozenie. Jest to oczywiscie bled-
ne rozumowanie. Wszystkie
Swieczki zapalone sa w tym sa-
mym momencie, czyli beda sie
pali¢ przez 15 minut. Rozwiazujac
zadania tego typu, uczniowie
przekonuja sie, ze nie zawsze
trzeba wykonywac obliczenia.
Czasami trzeba tylko dokladnie
zadanie przeczytaé, przeanalizo-
wac i da¢ odpowiedz.

Oto kolejne przykiady podob-
nych zadan, w ktérych nie wyko-
nujemy obliczen, a dokladnie ana-
lizujemy tres¢ zadania i podajemy
odpowiedz.

Jeden kij ma dwa korice. Dwa kije ma-

ja cztery konice. lle koricow majg czte-

ry kije, a ile 6 i pot kija?

W pewnej rodzinie kazdy z szeSciu
braci ma po jednej siostrze. lle jest
wszystkich dzieci w tej rodzinie?
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W jaki sposéb przy pomocy dwich
miarek 7-litrowej i 3-litrowej odmie-
rzy¢ z duzego pojemnika z mlekiem
porcje 5-litrowaq.

Z trzech monet jedna jest fatszywa
i lzejsza od pozostatych. Mamy wage
szalkowq bez odwaznikow. lle naj-
mniej wazen potrzeba do wykrycia tej
monety?

Rozwigzanie tych zadan pozo-
stawiam czytelnikowi.

Na lekcjach matematyki ucz-
niowie samodzielnie powinni do-
chodzi¢ do rozwigzania zadania,
a nie tylko wykonywac instrukcje
nauczyciela. Lepiej rozwigzac jed-
no zadanie na wiele sposobéw niz
wiele zadan tym samym sposo-
bem.

W ogrodzie mandaryna byty bazanty
i kroliki. Miata one razem 35 glow
i 94 nogi. lle byto bazantow a ile kro-
likow?

Wydaje sie, ze jest to zadanie

dla starszych uczniéw, typowe do
rozwigzania za pomoca ukladu
réwnan, zatem mlodsze dzieci nie
poradza sobie z nim. Nic bardziej
mylnego. Podaje rozwigzanie bar-
dzo pomystowe, ktére opiera sie
na logicznym mysleniu.

Zatozmy, ze wszystkie zwierzeta
usiadty na dwoch tapach. Wowczas
bedq widoczne 94 - 2x35 = 24 nogi
krélikow. Zatem krolikow jest 24:2 =
12, a bazantow 35 - 12 = 23.

Na kazdej lekcji matematyki
obecne powinny by¢ tamigtéwki
i zagadki logiczne. Mozemy po-
Swieci¢ im calg lekcje lub tylko
maly fragment. Swietnie spraw-
dzaja si¢ na poczatku lekcji jako
element sprzyjajacy koncentracji
i skupieniu, przygotowujacy
uczniéw do pracy przez kolejne
40 minut.. Mozemy je zastosowac
réwniez w trakcie lub na koniec
lekcji, a takze jako prace domowa.
Oczywiscie musza by¢ dostoso-

wane do mozliwosci uczniéw, nie
moga by¢ zbyt trudne i nie powin-
ny by¢ za latwe.

Pamietajmy, ze matematyka to
nie uczenie definicji na pamiec¢
i opanowanie algorytméw dzia-
lan, lecz wdrazanie do samodziel-
nego mys$lenia i rozwigzywania
probleméw w tworczy sposéb.
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NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA Z HISTORII
W SZKOLE PODSTAWOWE]. PODSTAWOWE
ZALOZENIA, FILOZOFIA ZMIANY I KIERUNKI

DZIALANIA.

Y - AT

iAEsTAx@ELIinRS

METAMOREBHC
D' QVIDE |

IRENA POZDzIECH, konsultant ds. edukacji historycznej i obywatelskiej

drazanie nowej podsta-

WYy programowej
z historii rozpoczelismy w 2017
roku w klasach IV i VII szkoty
podstawowej. Od wrze$nia ucz-
niowie zamiast przedmiotu histo-
ria i spoleczeristwo majq odrebne
zajecia z historii, a w VIII klasie
beda realizowac zajecia z wiedzy
o spoleczeristwie. Ogélnym zato-
Zeniem tworcéw nowej podstawy
programowej jest realizacja histo-
rii na II etapie edukacyjnym (kI
IV-VIII) w taki sposéb, by ksztal-
cenie i wychowanie w szkole pod-
stawowej sprzyjato rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycz-
nych i spotecznych uczniéw. Za-
daniem nauczycieli jest wzmac-
nianie poczucia tozsamosci naro-
dowej uczniéw, ich przywigzania
do historii i tradycji narodowych,
przygotowanie i zachecanie dzieci
i mtodziezy do podejmowania
dziatari na rzecz srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do
angazowania sie w wolontariat.

Waznym zalozeniem jest pro-
pedeutyczne realizowanie historii
w kl. IV poprzez spojrzenie na
odlegla i blizsza przeszios¢ przez
pryzmat postaci o doniostym zna-
czeniu dla ksztaltowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Postaci,
ktérych dokonania w sposéb
trwaly i znaczacy okreélily nasze
dzieje, poczynajac od fundamen-
talnego wyboru dokonanego
przez Mieszka I, po zbiorowy wy-
sitek bohateréw ,Solidarnosci”.
Celem takiego rozwigzania ma
by¢ zbudowanie emocjonalnego
stosunku ucznia do dziejéw ojczy-
stych. w klasach V-VIII przewi-
dziano chronologiczny uktad opi-
su biegu dziejow z doktadnym
okresleniem tresci szczegotowych
do realizacji w poszczegélnych
klasach:

klasa V - od zaprezentowa-
nia starozytnych cywilizacji
do oméwienia konstytucji
nihil novi jako logicznego
zamkniecia ustrojowych

zmian w Rzeczypospolitej,

« klasa VI - rozpoczecie od
wielkich odkry¢ geograficz-
nych po zagadnienia doty-
czace doby napoleoriskiej,

« Kklasa VII - poczawszy od
Europy po kongresie wie-
deriskim po zawigzanie an-
typolskiego sojuszu pomie-
dzy Niemcami a Zwigzkiem
Sowieckim,

« klasa VIII - uczen poznaje
okres historii od wybuchu II
wojny $wiatowej po mo-
ment przystgpienia Polski
do Wspélnoty Europejskiej.

Poréwnujac nowa podstawe
programowa z ta z 2012 roku,
trzeba podkresli¢, ze cele ksztalce-
nia - wymagania ogolne zreduko-
wano do trzech zasadniczych ob-
szarOw rozwijania kompetencji
historycznych uczniéw, czyli
chronologii historycznej, analizy
i interpretacji historycznej, two-
rzenia narracji historycznej. Usu-
nieto dwa pozostale wymagania
majace wymiar spoteczny, czyli
zainteresowanie problematyka
spoteczng i wspotdziatanie
w sprawach publicznych. Liczba
godzin przewidzianych na reali-
zacje tresci nowej podstawy pro-
gramowej w szkole podstawowej
to 9 godzin tygodniowo (1 godzi-
na w kl. IV i po dwie
w pozostatych).

W zakresie tre$ci nauczania -
wymagan szczegotowych réznice
sg istotne. Zamiast zamknietego
trzyletniego cyklu ,,obrazéw
z dziejow”, ktory przechodzit
w spiralny uklad tresci
w gimnazjum od najdawniejszych
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dziejow czlowieka po sprawe pol-
ska w i wojnie Swiatowej, wpro-
wadzono propedeutyczne nau-
czanie poprzez pryzmat postaci

o doniostym znaczeniu dla ksztal-
towania polskiej tozsamosci w kl.
IV, a w kolejnych latach liniowy
uklad tresci od starozytnych cy-
wilizacji po przystapienie Polski
do Wspélnoty Europejskiej.

W zakresie warunkéw realiza-
qji gtéwng zmiang jest koniecz-
noé¢ wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnej na
lekcjach historii. w zakresie me-
tod nauczania pozostawiono sto-
sowanie klasycznych: opis, poga-
danka, wyklad, filmy, praca
z mapa, ale katalog rozszerzono
o metody aktywizujgce oparte na
dziataniu: inscenizacje, przedsta-
wienia, symulacje, debaty
i dyskusje oraz z wykorzystaniem
technologii informacyjno-
komunikacyjnej: przygotowanie
prezentacji multimedialnych, za-
jecia z tablicg interaktywna, gry
dydaktyczne, tworzenie progra-
mow multimedialnych. Dodatko-
wym zaleceniem sg lekcje muze-
alne, wystawy, wizyty
w miejscach pamieci, rekonstruk-
cje historyczne, spotkania ze
Swiadkami historii, wizyty
w centrach dydaktycznych
i naukowych (np. Osrodek KAR-
TA, Osrodek ,,Pamieé
i Przysztoé¢”, Centrum Turystyki
Kulturowej TRAKT), jak réwniez
w Instytucie Pamieci Narodowej.

Twoércy nowej podstawy pro-
gramowej, uwzgledniajac podda-
wana krytyce powszechnosé uzy-
cia testow wyboru i ich ograni-
czong przydatnosé, ktada nacisk
na ksztalcenie umiejetnosci rozu-
mienia przesztosci
i formutowania wlasnych wypo-
wiedzi (cele ksztalcenia I. 4,5; I1.
1,4,5; 1I1. 1-4). w podstawie pro-

gramowej bardzo czesto - jako
czasownikéw operacyjnych -
uzywa sie zatem sformutowar:

* ,wyjaénia” (przedstawia
rozumowanie, w ktérym
oddaje sens podanego zja-
wiska. Przedstawia fakty i/
lub przyczyny/skutki dzia-
tan ludzkich, zaleznosci
miedzy faktami. Przedsta-
wia przyczyny/skutki po-
wstawania réznych inter-
pretacji wydarzenn/ zja-
wisk/ proceséw),

+ ,charakteryzuje” (opisuje
przebieg wydarzeni, proce-
sOw lub zjawisk z podaniem
najwazniejszych faktow,
przyczyn, nastepstw, gtéw-
nych uczestnikéw),

« ,ocenia” (formutuje /
wydaje opinie o zjawisku/
wydarzeniu/ procesie na
podstawie wlasnej wiedzy
i/lub materialu zrédtowe-
80),

« ,opisuje” (piszac przedsta-
wia szczegoly wygladu lub
funkcji czegos; charaktery-
zuje kogo$/ co$ stowami).

Podstawe programowg
w ujeciu liczbowym mozna
przedstawi¢ nastepujaco:

* liczba blokéw tematycznych
dla klas V-VIII - 34

+ liczba jednostek tematycz-
nych (nie sa tozsame
z tematami lekcji, moga ulec
rozszerzeniu lub zaweze-
niu) - 180

+ liczba jednostek tematycz-
nych poswigconych dziejom
ojczystym - 112 = 62%

* liczba jednostek tematycz-
nych poswieconych zagad-
nieniom politycznym - 115
= 64%

* liczba jednostek tematycz-
nych poswieconych historii
militarnej (zagadnienia poli-
tyczne i militarne czesto sie
pokrywajg) - 49 = 27%

W podsumowaniu warto
przedstawic trzy najwazniejsze
zalozenia wygloszone przez auto-
réw nowej podstawy programo-
wej, a SciSle méwiac prof. dr hab.
Wiodzimierza Suleje. Wedtug nie-
go w nowej podstawie programo-
wej po pierwsze chodzi o zmiane
filozofii przekazu: historia po-
wszechna ma by¢ tylko ttem hi-
storii Polski. Po drugie to kieru-
nek przekazu: jego celem jest
wzbudzenie emocjonalnej wiezi
ucznia z przedmiotem i z historia
ojczysta poprzez ukazanie jej
wzlotéw i upadkéw. i po trzecie
to zachowanie ciggtosci
w odniesieniu do poprzedniej
edukagji historycznej: kontynua-
cja, a nie rewolucja w nauczaniu,
ale odejécie od , testomanii”,

a ksztalcenie uczniéw w narracji
historycznej.
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I am like a fish
in love with a bird

wishing I could fly

ZMIANY W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH

NOWOZYTNYCH

jezykéw obcych

ezyki obce naleza do przed-

miotéw nauczania podlega-
jacych najczesciej réznorakim
zmianom. Dotyczy to zwlaszcza
egzaminéw konicowych na po-
szczegblnych etapach nauczania,
gdzie w ostatnim okresie zmiany
nastepowaly mniej wiecej co 3 la-
ta. i tak w roku 2012:

+ zréznicowano poziom egza-
minu gimnazjalnego na
podstawowy i rozszerzony
po zaledwie trzech latach
przeprowadzania egzaminu
z jezyka obcego (jeden po-
ziom od 2009),

« ustalono jeden wspdlny po-
ziom dla ustnego egzaminu
maturalnego, m.in. 1aczac
zadania z dotychczasowego
poziomu podstawowego
i rozszerzonego.

Nastepne istotne zmiany nasta-
pity w roku 2015. Byly to:

« wprowadzenie na spraw-
dzianie po szdstej klasie

JAN KRUZA, konsultant ds. jezyka niemieckiego i dydaktyki

szkoly podstawowej egza-
minu z jezyka obcego, ktory
przetrwal jedynie 2 lata,

zmiana formuly, w tym nie-
ktérych typow zadan pisem-
nego egzaminu maturalnego
na obu poziomach, m.in. na
poziomie podstawowym
zrezygnowano z krétszego
tekstu uzytkowego w czesci
»WypowiedzZ pisemna”,

w zamian wprowadzajac
nowa czes¢ egzaminu
»Znajomosc¢ srodkow jezy-
kowych”, ktéra za pomoca
zadan zamknietych ma

edukacji musza nastapic¢ kolejne
zmiany w zakresie egzaminéw.
Rozpoczeto juz prace nad egzami-
nem 6smoklasisty, ktory po raz
pierwszy odbedzie sie w roku
2019. Na poczatku biezacego roku
szkolnego ukazaly sie informatory
zawierajace m.in. propozycje za-
dan egzaminacyjnych, natomiast
w grudniu 2017 - przyktadowe
arkusze egzaminacyjne. Poniewaz
- jak mozna zauwazy¢ - arkusze
egzaminu 6smoklasisty beda

w doéc istotny sposob réznity sie
pod wzgledem zadan od arkuszy
znanych z dotychczasowych egza-
minéw (szczegoly ponizej), moz-
na z duzym prawdopodobien-
stwem zalozy¢, ze

w odpowiednim czasie zmiany

w odpowiednim kierunku zostana
wprowadzone réwniez na egza-
minie maturalnym w roku 2023
(dla liceow ogolnoksztalcacych)

i 2024 (dla technikéw).

Poréwnujac egzamin 6smokla-
sisty z niejako jego poprzedni-
kiem, czyli obecnym egzaminem
gimnazjalnym mozna zauwazy¢
kilka zasadniczych réznic, ktére
z pewnoécia spowoduja nie tylko
zmiane sposobu przygotowywa-
nia uczniéw do egzaminu, ale tak-
ze zwiekszenie nacisku na rozwi-

sprawdza¢ umiejetnos¢ roz- janie czynnej znajomosci jezyka

poznawania struktur leksy-
kalno-gramatycznych,

mozliwos¢ zdawania egza-
minu maturalnego na pozio-
mie dwujezycznym przez
wszystkich chetnych
uczniéw, a nie tylko tych,
ktorzy uczeszczali do klas
dwujezycznych.

W zwiazku z obecna reforma

obcego:

1. Egzamin 6smoklasisty
z jezyka obcego bedzie
przeprowadzany tylko na
jednym poziomie spraw-
dzajacym znajomosc jezyka
pierwszego, ktérego uczen
uczyt sie w tacznej liczbie
450 godzin w klasach IV -
VIII oraz wczes$niej
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w klasach i - III w liczbie
180 godzin (razem 630 go-
dzin). Jezeli uczerr wybierze
jezyk, ktory realizowal wy-
lacznie w szkole jako jezyk
drugi w 1acznej liczbie 120
godzin w klasach VII - VIII,
nie bedzie miat zadnych
szans na uzyskanie przy-
zwoitego wyniku. Mam
nadzieje, ze dzieki takiemu
rozwigzaniu zniknie zjawi-
sko - wcale nie tak margi-
nalne, jak mogtoby sie wy-
dawac; w niektérych szko-
tach jest to czasami wrecz
plaga - polegajace na wy-
bieraniu na egzaminie gim-
nazjalnym jezyka drugiego
tylko po to, aby unikna¢
zdawania na poziomie roz-
szerzonym i wypelnic jedy-
nie arkusz z poziomu pod-
stawowego zawierajacy
wylacznie zadania za-
mkniete. Czesto prowadzi-
to to do tego, iz wyniki byty
niemiarodajne, wypaczaty
obraz rzeczywistego pozio-
mu umiejetnosci uczniow

i byly falszywie interpreto-
wane. Wprowadzenie tylko
jednego poziomu egzaminu
6smoklasisty spowoduje, iz
taki unik bedzie catkowicie
bezsensowny i nieoplacalny
dla uczniow.

. Oproécz typéw zadan za-
mknietych znanych

z egzaminu gimnazjalnego
na obu poziomach w kazdej
czeéci egzaminu 6smoklasi-
sty pojawi si¢ przynajmniej
jedna wigzka zadan otwar-
tych, ktére generalnie sg dla
uczniéw trudniejsze od za-
dan zamknietych. Nie wy-
starczy tutaj bowiem rozpo-
znanie danej struktury,

trzeba samemu znac¢ stowa
i zwroty i umied je czynnie
zastosowac w celu prawi-
dlowego rozwigzania zada-
nia. Dla poréwnania:

w aktualnym arkuszu ma-
turalnym na poziomie pod-
stawowym jedynym zada-
niem otwartym jest wiasna
wypowiedzZ pisemna (80-
130 stow). Ciekawostka jest
tez fakt, iz po raz pierwszy
od momentu powotania
Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej i wprowadzenia
ogolnopolskiego systemu
egzaminéw zadania otwar-
te zostang zastosowane do
sprawdzania umiejetnosci
rozumienia ze stuchu

i rozumienia tekstow pisa-
nych. w tym drugim przy-
padku absolutna nowoscia
bedzie prawdopodobnie
zadanie, w ktorym trzeba
bedzie sformutowac odpo-
wiedZ w jezyku polskim.

. Egzamin 6smoklasisty skta-

da sie z pieciu czesci i jest
pod tym wzgledem kom-
pletnym egzaminem pisem-
nym. Na egzaminie gimna-
zjalnym znajomos¢ funkgji
jezykowych jest sprawdza-
na wylacznie na poziomie
podstawowym,

a wypowiedzZ pisemna - na
poziomie rozszerzonym.

W Oopisanym powyzej przy-
padku, czyli u uczniéw wy-
bierajacych na tym egzami-
nie drugi jezyk nauczania,
nie ma wiec zadnej mozli-
wosci sprawdzenia, czy i

w jaki spos6b uczen potrafi
sformutowac w jezyku ob-
cym e-mail, wpis na blogu,
itp. Na egzaminie 6smokla-
sisty taka sytuacja nie zaist-

nieje. Wprowadzenie wiek-
szej liczby zadan otwartych
na tym egzaminie taczy sie
z tym, iz w znacznie wiek-
szym stopniu niz dotych-
czas bedzie sprawdzane
wymaganie ogolne
»Przetwarzanie wypowie-
dzi”. Na obecnych egzami-
nach (szczeg6lnie na pozio-
mie podstawowym) jest
ono w ogo6le nieobecne albo
zmarginalizowane.
w zwigzku z tym nauczy-
ciele powinni dobierac takie
zadania i ¢wiczenia, ktore
umozliwig uczniom rozwi-
janie tej umiejetnosci.
Wprowadzenie reformy pro-
gramowej wymagato zmian nie
tylko w systemie egzaminéw, lecz
takze opracowania nowych pod-
staw programowych dla szkoty
podstawowej w zakresie jezyka
obcego nowozytnego oraz jezyka
mniejszosci narodowej lub etnicz-
nej. o ile wymagania ogélne
i szczeg6lowe niewiele r6znig sie
od tych, ktére sa nauczycielom
znane z podstawy programowej
dla gimnazjum, to ich szczeg6lng
uwage powinny zwrdci¢ niektore
zapisy zawarte w , Warunkach
i sposobie realizacji”. w tytule tej
czesci podstawy zrezygnowano
z przymiotnika ,zalecane”, co
oznacza, iz szkota i nauczyciele
maja obowiazek stosowania za-
proponowanych tam rozwigzan:

1. Nowa podstawa zaklada
minimalne podniesienie
obecnie obowigzujacych
wymagan dotyczacych po-
ziomu bieglosci jezykowej
oczekiwanego od przeciet-
nego ucznia na zakonczenie
kazdego etapu edukadji je-
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zykowej. Zdecydowano, ze
okreélony dla rozszerzone-
go zakresu nauczania jezy-
ka obcego w gimnazjum,

a wiec po 9 latach nauki,
poziom A2+ / Bl bedzie
wlasciwy dla jezyka obcego
nauczanego w szkole pod-
stawowej od klasy i do kla-
sy VIII. w wariancie IL.1.
nowej podstawy wskazano,
Ze osiggniecia poczatko-
wych etapéw poziomu Bl
mozna oczekiwac od prze-
cietnego ucznia jedynie

w zakresie sprawnosci re-
ceptywnych.

. Nadrzednym celem ksztal-
cenia w zakresie jezyka ob-
cego na wszystkich etapach
edukacyjnych jest skutecz-
ne porozumiewanie si¢

w jezyku obcym - zaréwno
w mowie, jak i w pi$mie.

w procesie ksztalcenia jezy-
kowego uczen powinien
dazy¢ do osiggania coraz
wyzszego stopnia precyzji
w wyrazaniu mys$li, a takze
coraz wyzszego stopnia
poprawnosci jezykowej. To
ostatnie stwierdzenie znaj-
duje swoje odzwierciedle-
nie w akcentowaniu ko-
niecznosci podnoszenia
znajomosci srodkow leksy-
kalno-gramatycznych
(szczegolnie znajomosci
czynnej, czyli ich stosowa-
nia, o czym pisze tez powy-
zej we fragmencie dotycza-
cym egzaminu 6smoklasi-
sty).

. W celu realizacji obu po-
wyzszych zatozen niezbed-
nym wymogiem staje si¢
zapewnienie mozliwoéci
kontynuacji nauki tego sa-

mego jezyka nauczanego
jako pierwszy (najczesciej
angielskiego) na wszystkich
etapach edukacyjnych
(czyli przez 12 lub 13 lat).

w przypadku jezyka nau-
czanego jako drugi od klasy
VII szkoly podstawowej
taka kontynuacja jest zale-
cana.

. W ksztalceniu jezykowym

niezbedne jest uzywanie
jezyka obcego nie tylko ja-
ko tresci swoistej dla przed-
miotu nauczania, ale row-
niez jako jezyka komunika-
qji podczas zaje¢ w réznych
rodzajach interakcji, tj. za-
réwno nauczyciel - uczen,
jak i uczen - uczen. Nie ma
oczywiscie zakazu korzy-
stania z jezyka rodzimego
(zwlaszcza na poczatko-
wym etapie nauczania),
jednak to jezyk obcy powi-
nien docelowo stac sie
gléwnym narzedziem ko-
munikacji podczas lekcji.
Aby to umozliwié, nowa
podstawa bardzo szczego-
towo opisuje wymagania
w zakresie reagowania je-
zykowego, poczawszy juz
od pierwszego etapu edu-
kacyjnego (klasy i - III
szkoly podstawowej). Na Il
etapie edukacyjnym lista
wymagan szczegdtowych
w zakresie reagowania za-
réwno pisemnego, jak tez
ustnego obejmuje

w przypadku pierwszego
jezyka zaréwno wymaga-
nia z dotychczasowego po-
ziomu III.1 (kontynuacja
jezyka w gimnazjum), jak
tez kilka wymagar no-
wych. Rola reagowania je-
zykowego jest jeszcze bar-

dziej wyeksponowana

w przypadku drugiego je-
zyka, gdzie lista obejmuje
po 13 wymagan w zakresie
reagowania ustnego

i pisemnego, przy odpo-
wiednio 8 i 4 wymaganiach
na dotychczasowym pozio-
mie IIL.0 (jezyk

w gimnazjum dla poczat-
kujacych), przy czym tacz-
na liczba godzin na pozio-
mie II.2 bedzie najczesciej

0 1 mniejsza niz

w gimnazjum.

. Wprowadzono mozliwosé

tworzenia oddzialow dwu-
jezycznych od klasy VII
szkoly podstawowej. Do-
tychczas mozna to byto ro-
bi¢ w gimnazjach. Utworze-
nie takiej klasy wymaga
przyznania 120 dodatko-
wych godzin z danego jezy-
ka (najczesciej angielskiego)
oraz wprowadzenia nau-
czania dwoch przedmiotow
w jezyku polskim i obcym.
Najistotniejszg sprawa wy-
daje sie by¢ tutaj zapewnie-
nie kontynuacji nauczania
dwujezycznego w szkole
ponadpodstawowej. Two-
rzenie oddziatu dwujezycz-
nego w szkole podstawo-
wej bedzie miato sens tylko
wtedy, jezeli bedzie zacho-
dzi¢ gwarancja istnienia
takiego oddziatu np.

w liceum ogdlnoksztatcg-
cym w danej miejscowosci
lub okolicy. Wedlug mojej
wiedzy na terenie dzialania
W-MODN w Elblagu taki
system ma obecnie miejsce
w powiecie dzialdowskim.
Przy okazji chcialbym poin-
formowad, ze bardzo duzo
uwagi nauczaniu dwuje-
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zycznemu po$wieca Osro-
dek Rozwoju Edukacji

w Warszawie, na stronie
www.ore.edu.pl mozna
znalez¢ duzo poradnikéw,
programow, ¢wiczen

i innych materiatéw prak-
tycznych z r6znych jezy-
kow.

Na zakoniczenie chciatbym
wspomnie¢ o dwoéch innych zmia-
nach, ktére moga okazac¢ sie istot-
ne w pracy nauczycieli jezykow
obcych:

1. W przypadku obowigzko-
wego nauczania w danej
klasie dwoch jezykow
(szkota podstawowa od kla-
sy VII, liceum ogolnoksztat-
cace, technikum) wprowa-
dzono sztywny podziat go-
dzin miedzy obydwoma
jezykami. Dyrektor szkoty
nie bedzie juz mogt dowol-
nie dzieli¢ przyznanej puli
godzin (aktualnie 450
w przypadku gimnazjum,
liceum ogdlnoksztatcgcego
i technikum) miedzy zajecia
z tych jezykow.

2. Na maturze organizowanej
wedlug nowych zasad (od
roku 2023 dla liceéw ogol-
noksztal-cacych i 2024 dla
technikéw) wprowadzony
zostanie prég zdawalnosci
na poziomie 30% mozli-
wych do uzyskania punk-
tow z egzaminu z jednego
przedmiotu dodatkowego
na poziomie rozszerzonym.
Ta informacja powinna za-
interesowac zwlaszcza nau-
czycieli jezyka angielskiego,
poniewaz to ten przedmiot
jest jednym z najczesciej
wybieranych przedmiotow
dodatkowych.

W artykule wykazatem kilka
réznic miedzy nauczaniem jezyka

pierwszego i drugiego.

w podsumowaniu chciatbym po-
dzieli¢ sie og6lna refleksja na te-
mat roli nauczycieli w tym aspek-
cie. Musi by¢ ona inna, jezeli wez-
miemy pod uwage egzaminy czy
taczna liczbe godzin i okres nau-
czania danego jezyka w szkole
podstawowej i liceum ogolno-
ksztatcgcym lub technikum: 990
godzin pierwszego jezyka w ciggu
12 lub 13 lat, 360 godzin drugiego
jezyka w ciagu 6 lat. Okazuje sig,
Ze uczen branzowej szkoty, ktéry
kontynuuje nauke swojego pierw-
szego jezyka, zrealizuje w calej
swojej karierze szkolnej tylko 120
godzin nauki jezyka drugiego.
Oczywistym w tej sytuacji staje sie
fakt, iz odpowiedzialnos¢ za przy-
gotowanie uczniéw do egzami-
néw i ich wyniki spadnie na barki
nauczycieli jezyka pierwszego,
tym bardziej przy prawdopodob-
nej malejacej tendencji wybierania
na egzaminach drugiego jezyka (o
przyczynach tego faktu napisatem
powyzej). Przypuszczam, ze

w przyszlosci wybor drugiego
jezyka na egzaminie bedzie abso-
lutnym wyjatkiem. Nauczyciele
uczacy w danej klasie jezyka jako
drugiego powinni wiec zdecydo-
wanie skupi¢ sie na nadrzednym
celu ksztalcenia jezykowego na
wszystkich etapach edukacyjnych,
jakim jest skuteczna komunikacja
jezykowa - pisemna i ustna
(oczywiscie takze nauczyciele je-
zyka pierwszego nie s z tego
zwolnieni). w tym celu nalezaloby
opracowac autorskie lub zmodyfi-
kowa¢ aktualnie uzywane progra-
my nauczania, prowadzi¢ zajecia
w sposéb interesujacy i przyjazny
uczniom, a przede wszystkim
przedstawic im zalety znajomosci
innego jezyka niz tylko angielski

i tym samym zachecic ich lub
zmotywowac do nauki np. jezyka
niemieckiego uwazanego przez

cze$¢ mlodziezy za zbyt trudny

i zupelnie zbedny. Mam nadzieje,
iz takie dzialania przyniosa ucz-
niom duzo korzysci

a nauczycielom wiele satysfakgji.

Uwaga: w okresie opracowy-
wania niniejszego artykutu zosta-
ta podpisana przez Ministra Edu-
kacji Narodowej i opublikowana
nowa podstawa programowa dla
liceum ogodlnoksztat-cacego, tech-
nikum i branzowej szkoty II stop-
nia, ktéra bedzie obowigzywac
w klasie pierwszej ww. typow
szkot od roku szkolnego
2019/2020. Wiecej na ten temat
zaproponuje Panstwu
W nastepnym numerze
,Doskonalenia Otwartego”.
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EKSPERYMENT I OBSERWACJA JAKO METODY
NAUKOWE W NAUCZANIU CHEMII

¥

dr inz. KRzYSzTOF BtASszczAK, konsultant ds. chemii i oceniania

CO USLYSZE, ZAPOMNE. CO ZOBACZE, ZAPAMIETAM. CO
ZROBIE, ZROZUMIEM. ALE JAK JUZ ZROZUMIE, TO JUZ

ZAPAMIETAM.

hemia jest przedmiotem

praktycznym i dlatego na-
uczyciele powinni w szerokim
zakresie wprowadzac uczniow
w Swiat wiedzy metodami prak-
tycznymi: przez obserwacje
i badanie wlasciwosci substancji,
eksperymenty laboratoryjne lub
modelowanie. w nauczaniu tego
przedmiotu duze znaczenie ma
dostrzeganie obecnosci zwigzku
wlaséciwosci réznorodnych sub-
stancji z ich zastosowaniami i ich
wplywem na srodowisko natural-
ne. Uczniowie ucza sie takze zapi-
sywac rownania reakcji chemicz-
nych, stosowac obliczenia stechio-
metryczne zgodnie ze znanymi im
regutami i prawami. WartoScia
dodang ¢wiczen przeprowadzo-
nych samodzielnie, w Swiecie re-
alnym, jest bezposredni kontakt

Konfucjusz

z badanymi substancjami oraz
wchodzenie w interakcje z innymi
uczacymi sie i nauczycielem.

Podstawa programowa do che-

mii na pierwszym miejscu stawia
eksperyment/do$wiadczenie, ja-
ko metode umozliwiajaca osia-
gniecie celéw sformutowanych
w postaci wymagan ogolnych,
ktére w ramach czynnosci prak-
tycznych obejmuja:

« bezpieczne postugiwanie
sie prostym sprzetem la-
boratoryjnym
i podstawowymi odczyn-
nikami chemicznymi,

* projektowanie
i przeprowadzanie pro-
stych doswiadczen che-
micznych,

« rejestrowanie wynikéw
w réznej formie, formuto-
wanie obserwacji, wnio-
skow oraz wyjasnien,

* Pprzestrzeganie zasad bez-
pieczenistwa i higieny
pracy.

Zeby edukacja w zakresie che-
mii byla mozliwie najbardziej sku-
teczna, zajecia powinny by¢ pro-
wadzone w niezbyt licznych gru-
pach (podzial na grupy) w salach
wyposazonych w niezbedne
sprzety i odczynniki chemiczne.
Nauczyciele moga
w do$wiadczeniach wykorzysty-
wac substancje znane uczniom
z zycia codziennego (np. natural-
ne wskazniki kwasowo-
zasadowe: sok z czarnych jagod,
sok z burakéw czerwonych, wy-
war z czerwonej kapusty, napar
z herbaty, ocet, make, cukier, so-
de, kwasek cytrynowy etc.), poka-
zujac w ten spos6b obecnos¢ che-
mii w ich bliskim otoczeniu. Za-
kres treSci nauczania stwarza wie-
le mozliwosci pracy metoda pro-
jektu edukacyjnego (szczegolnie
o charakterze badawczym), meto-
da eksperymentu chemicznego,
obserwagcji lub innymi metodami
pobudzajacymi aktywnos¢ po-
znawcza uczniéw, co pozwoli im
na pozyskiwanie i przetwarzanie
informacji na r6zne sposoby
i zré6znych zZrédel. Obserwowa-
nie, wycigganie wnioskéw, sta-
wianie hipotez i ich weryfikacja
moga nauczy¢ uczniow tworcze-
go i krytycznego my$lenia. Zale-
cane aktywnosci uczniowskie s
wpisane w wymagania szczegélo-
we podstawy programowej, ktére
nauczyciel moze zrealizowac po-
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przez zaproponowany zestaw 29
doswiadczer do wykonania sa-
modzielnie przez uczniéw lub

w formie pokazu nauczycielskie-
go.

Wspolczesna szkola ma przede
wszystkim ksztaltowac u ucznia
umiejetnosci ponadprzedmioto-
we, ktére w przyszlosci pozwola
mu na swobodne poruszanie sie
na rynku pracy, np.: planowanie,
organizowanie, samoocena, twor-
cze rozwigzywanie problemoéw,
skuteczne komunikowanie sie,
wspotprace w grupie, korzystanie
z ré6znych Zrédet informacji, roz-
wigzywanie konfliktéw
z wykorzystywaniem technik me-
diacyjnych, przedsiebiorczos¢,
przejawianie inicjatywy, umiejet-
noé¢ samodzielnego podejmowa-
nia decyzji, umiejetnos¢ korzysta-
nia z calego bogactwa srodkéw
dydaktyczno-wychowawczych,
praca uczniéw polegajaca na har-
monijnym taczeniu poznania
z przezywaniem wartosci
i dzialaniem zmieniajacym rze-
czywistos¢. Oprocz umiejetnosci
ponadprzedmiotowych nauczy-
ciele przedmiotéw przyrodni-
czych maja za zadanie ksztalci¢
umiejetnosci przedmiotowe
i uczy¢ uczniéw strategii badaw-
czych, dzieki ktérym beda stale
rozwija¢ i modyfikowac swoja
wiedze, czyli: umiejetnos¢ obser-
wagji i opisu zjawisk zachodza-
cych w otaczajacym $wiecie, for-
mutowania hipotez, analizowania
i interpretowania wynikéw obser-
wacji doswiadczen wraz z oceng
ich wiarygodnosci, umiejetnosci
postepowania zgodnego
z zasadami dbatosci o wlasne
zdrowie i ochrone érodowiska.
Wzbogacenie wiedzy przyrodni-
czej powinno by¢ oparte na samo-
dzielnym jej zdobywaniu poprzez
rozwigzywanie probleméw. Cho-
dzi o to, aby zajecia byly dla

uczniéw przygoda intelektualna,
cigglym poszukiwaniem, aby da-
waly wiedzg, ale rtownoczesnie
dostarczaly nowych przezy¢,
wzbogacaly doswiadczenie zycio-
we i rozwijaly zainteresowania.
Wymienione powyzej umiejetno-
Sci przedmiotowe sa przede
wszystkim ksztaltowane poprzez
zastosowanie metody naukowej.

Metode naukowa w ogélnym
ujeciu definiujemy jako proces
uporzadkowany, jako sposéb ba-
dawczego dotarcia
i sformutowania prawdziwego
opisu zjawiska. Podstawowe zato-
zenia metody naukowej mozna
wykorzysta¢ w warunkach szkol-
nych do ksztalcenia przyrodnicze-
go. Aby upodobni¢ proces nau-
czania-uczenia si¢ przedmiotow
przyrodniczych do procesu badar
naukowych, stosuje sie¢ metody
wlasciwe dla badan naukowych,
przede wszystkim obserwacje
i metode eksperymentalng. Nie-
watpliwie zaleta metody nauko-
wej jest to, ze zawsze mozna po-
wtorzyc czyj$ eksperyment
i sprawdzi¢, czy czyje$ wyniki sa
prawdziwe, czy tez nie. Jesli eks-
peryment byl przeprowadzony
zgodnie z regutami metody, jego
wyniki beda prawdziwe niezalez-
nie od tego, kto go weryfikuje.
Wyniki uzyskane metoda nauko-
wa sa powtarzalne.

Metoda obserwacyjna jest naj-
bardziej elementarna metoda po-
znania empirycznego i okreslana
jest jako spos6b prowadzenia ba-
dan, w ktérym obserwacja odgry-
wa istotna role i ktérego stosowa-
nie nie pociagga za soba zmian
w srodowisku lokalnym (w od-
réznieniu od metody ekspery-
mentalnej). Przez obserwacje ro-
zumie si¢ rowniez celowe (tzn.
ukierunkowane i zamierzone)

i systematyczne postrzeganie ba-

danego przedmiotu, procesu lub
zjawiska oraz jest celowym poszu-
kiwaniem faktéw, celowa czynno-
Scig poznawania za pomocg zmy-
stow wzroku, stuchu, wechu, do-
tyku. Wartos$¢ poznawcza metody
obserwacyjnej polega na opisie
zjawisk. Nalezyte przygotowanie
do metody obserwacyjnej wyma-
ga okreélenia punktéw widzenia

i kwestii, na ktére mozna odpo-
wiedzie¢ dzieki obserwacji. Ob-
serwacja jako metoda badawcza
charakteryzuje sie:

« celowoscig, co oznacza, ze
uwaga obserwatora skupia
sie tylko na poznania zja-
wisk, interesujacych go
z punktu widzenia rezulta-
tu,

* jest przeprowadzona w celu
rozwigzania Scisle okreslo-
nego zadania sformutowa-
nego szczegbélowo,

+ planowoscig, czyli prowa-
dzeniem metody wediug
planu odpowiadajacego ce-
lowi obserwacji oraz pozwa-
lajacego postrzegac obiekt
wielokrotnie i w r6znych
warunkach jego istnienia.

W nauczaniu przedmiotow
przyrodniczych wyrézniamy dwa
rodzaje obserwacji: naukowa
i obserwacje z pomiarem. Ta
pierwsza zapewnia uczniom,

w stosunkowo krétkim czasie,
dostrzeganie istotnych cech obser-
wowanego obiektu, a przez to po-
znanie, np. podstawowych wta-
Sciwosci substancji jak: stan sku-
pienia, barwa, zapach, twardos¢,
budowa morfologiczna roslin,
wyglad zewnetrzny skat

i mineratléw. Natomiast obserwa-
cja z pomiarem jest to kazde do-
$wiadczenie, w ktérym dokonuje
sie pomiaru, np.: masy, objetosci.
Tego rodzaju doswiadczenia stuza
do tworzenia praw chemicznych
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i fizycznych, poje¢, wyznaczania
wzoréw zwigzkéw chemicznych,
oznaczania zawartoSci poszcze-
golnych pierwiastkéw w réznych
substancjach i zwigzkéw chemicz-
nych w roztworach.

Na obserwacje skiadaja sie
okres$lone etapy:

+ zaplanowanie obserwagji:
kogo/co obserwuje, w jakim
celu, jak, gdzie, kiedy, co
jest mi potrzebne,

* zbieranie i opracowanie wy-
nikow,
+ sformulowanie wnioskéw.

Druga metoda naukowa
W nauczaniu przedmiotéw przy-
rodniczych, bardzo wazna
z punktu widzenia poznawczego
uczniéw, jest metoda ekspery-
mentu. w tym miejscu nalezy
zwrdci¢ uwage, Ze nauczyciele
bardzo czesto zamiennie na lek-
cjach uzywaja sformutowania eks-
peryment i dodwiadczenie jako
tozsame, traktujac te okreslenia
jako synonimy. z punktu widze-
nia naukowego pojecia te inaczej
sie definiuje, majg one odmienne
znaczenie. Nauczyciele powinni
zwracac na to uwage i mowic
o eksperymencie wtedy, gdy to
rzeczywiscie jest eksperyment i
o doswiadczeniu, gdy to jest do-
$wiadczenie. Eksperyment rozu-
miany jest jako proces, w trakcie
ktérego badacz wprowadza zapla-
nowang zmiane jednego czynnika
i bada, jakie ta zmiana przynosi
rezultaty, uwazajac przy tym, by
inne czynniki pozostaty niezmien-
ne. Eksperyment jest wiec $wiado-
ma ingerencja badacza w stan rze-
czywisty i rejestracja efektow tej
ingerencji. w metodzie ekspery-
mentu mozliwe jest, na podstawie
$wiadomej manipulacji czynnika-
mi kontrolowanymi i zmienng,
wyjasénienie zwigzku przyczyno-

wo-skutkowego. Natomiast do-
$wiadczenie ma charakter od-
tworczy i jest to obserwacja zda-
rzen, ktére zachodzg samoistnie
bez sprowokowanych dziatari, ma
zatem tylko aspekt praktyczny.
Dlaczego nauczyciele

W nauczaniu przedmiotéw po-
winni siegac jak najczesciej po
eksperyment? Poniewaz uatrak-
cyjnia on lekcje, skupia uwage
uczniow na omawianym temacie,
sprzyja kontekstualizacji przyswa-
janej wiedzy (poprzez czytanie,
sluchanie, obserwowanie przebie-
gu i dyskusje wynikéw ekspery-
mentu) oraz umozliwia trwate
zapamietywanie nowo nabytej
wiedzy. Poza tym umozliwia on
rozwijanie aktywnosci uczniow

i ksztaltowanie samodzielnosci

w dzialaniu. Natomiast dzieki sa-
modzielnemu wykonywaniu do-
$wiadczen lub ich aktywnej obser-
wagji uczniowie poznaja metody
badawcze oraz sposoby opisu

i prezentacji wynikéw.

W oparciu o analize czynnosci
poznawczych uczniéw wyszcze-
golnia sie: eksperyment ilustracyj-
ny (ilustrujacy) i eksperyment ba-
dawczy wprowadzajacy
i badawczy problemowy.

Eksperyment ilustracyjny ma
miejsce wowczas, gdy nauczyciel,
ale moze by¢ tez i uczen, informu-
je o celu, sposobie przeprowadze-
nia badania oraz objasnia jego
przebieg, interpretuje wyniki
i wyciaga wnioski, a rola uczniow
jest stuchac i przyswaja¢ nowo
przekazang wiedze. z punktu wi-
dzenia dydaktycznego ten rodzaj
eksperymentu nie powinien mie¢
miejsca podczas lekgji.

w przypadku eksperymentu ba-
dawczego nauczyciel podaje te-

mat badania, sformutowany tak,
by nie sugerowat wyniku, ukie-

runkowuje obserwacje ucznia

i jego mysélenie, czuwa nad po-
prawnoécia wypowiedzi uczniéw,
ktérzy obserwuja przebieg do-
$wiadczenia, formutujg stownie
wyniki obserwacji

i wyprowadzaja wnioski, dostrze-
gajac zaleznosci przyczynowo-
skutkowe miedzy zjawiskami. Ce-
lem eksperymentu badawczego
wprowadzajacego jest doprowa-
dzenie uczniéw do badan od-
krywczych, w ktérych najistotniej-
sze jest dochodzenie do okreslo-
nych prawidet i powinien mie¢
zastosowanie w nauczaniu tresci
dotychczas nieznanych, co do kt6-
rych uczniowie nie maja wystar-
czajacych przestanek pozwalajg-
cych na formutowanie hipotez,
np. badanie odczynu roztworéw
wodnych réznych soli. z kolei eks-
peryment badawczy problemowy
pozwala na rozwigzywanie pro-
bleméw na drodze:

+ indukcyjnej (od szczegétu
do ogotu/od konkretu do
abstrakcji) - eksperyment
problemowo-odkrywajacy
[uczniowie do zorganizowa-
nej przez nauczyciela sytua-
cji problemowej precyzuja
sposob badania, przeprowa-
dzaja badania, prowadza
obserwacje oraz opracowuja
wyniki i wnioski, a odkryta
w ten sposéb wiedza stano-
wi rozwigzanie problemul],

+ dedukcyjnej (od ogétu do
szczego6lu/od abstrakgji do
konkretu) - eksperyment
problemowo-weryfikujacy
[uczniowie empirycznie we-
ryfikuja hipotezy, co wyma-
ga od nich odpowiedniego
zasobu wiedzy teoretycznej:
u$wiadamiaja sobie pro-
blem, proponuja hipotezy
i sposob ich empirycznej
weryfikacji oraz przeprowa-
dzaja badania, poréwnuja
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zgodnosé przewidywan
z uzyskanymi wynikami,
teoretycznie opracowujq
problem].

W eksperymencie wyrdznia sie
poszczegodlne etapy procedury
badawczej (schemat dziatania):

Przedmiot badan - to, co nas
interesuje pod wzgledem
naukowym (zjawiska, rela-
cje, wlasciwosci materii).

Sformulowanie pytania ba-
dawczego, ktére pozwala
ukierunkowac mysli

i skoncentrowac sie na ba-
danym problemie. Pytanie
badawcze powinno miec
forme otwarta i nie powinno
sugerowac odpowiedzi, po-
winno by¢ wyrazone

w jezyku danej dziedziny
wiedzy, powinno by¢ jasne
i zawierajace tylko takie ter-
miny, co do znaczenia kto-
rych nikt nie ma watpliwo-
§ci, rozstrzygalne. Rozr6z-
nia sie¢ dwa rodzaje pytan
badawczych: rozstrzygajace,
np. Czy wszystkie sole sa
rozpuszczalne w wodzie?

i dopelnienia zaczynajace
sie od stow: kiedy, w jakim
zakresie, jaki wplyw, ..., np.
Jaki wptyw na kietkowanie
rzezuchy ma woda?

Postawienie hipotezy - przy-
puszczalnej, niekoniecznie
prawdziwej, przewidywanej
i wymyslonej przez uczniéw
odpowiedzi na pytanie sta-
nowiace problem badawczy
na podstawie wczesniejszej
wiedzy badZ wlasnych
przypuszczen. Hipoteza ba-
dawcza, to zdanie twierdza-
ce, dotyczace przewidywa-
nego wyniku eksperymentu.
Nie moze by¢ zbyt ogélna,
bo umozliwia wiele rodza-
jow generalizacji. Hipoteza

nie moze wyjasniac zbyt
wiele - wéwczas nic nie wy-
jasnia, czyli powinna by¢
prosto sformutowana, nie-
budzaca watpliwosci co do
znaczen uzywanych w niej
pojec. Hipoteza powinna
zawierac tylko te stowa, kto-
re sa wazne z punktu wi-
dzenia pytania badawczego.
Powinna by¢ empirycznie
sprawdzalna/
weryfikowalna (powinna
istnie¢ mozliwos¢ potwier-
dzenia lub jej odrzucenia),
np. pod koniec XVII wieku
uczeni uwazali, Ze spalanie
polega na ubywaniu czego$
(substangji palnej) ze spala-
nego przedmiotu; Lavoisier
spalil pewna substancje

w kontrolowanych warun-
kach i stwierdzil, ze masa
popiotu jest wigeksza od ma-
sy spalanego ciata). Nie ma
ztych lub dobrych hipotez,
kazda jest dopuszczalna. Na
dalszym etapie badania we-
ryfikujemy postawiona hi-
poteze tak, aby mozna byto
ja odrzuci¢ badz przyjac ja-
ko prawdziwa. Jesli zadna

z tych opcji nie jest mozliwa,
oznacza to ponowne prze-
mys$lenie doboru metod ba-
dawczych

i przeprowadzenie kolejne-
go eksperymentu.

Planowanie eksperymentu -
przygotowanie wszystkiego
tego, czego wymaga prze-

prowadzenie eksperymentu.

Wytypowanie zmiennych:
niezaleznej, zaleznej

i kontrolnej. Zmienna nieza-
lezna okresla to, co bedzie-
my zmieniaé w trakcie eks-
perymentu, np. wilgotnos¢
gleby: gleba sucha - nie
podlewamy zasianych na-

sion rzezuchy i gleba wil-
gotna - podlewamy zasiane
nasiona rzezuchy. Nato-
miast zmienna zalezna okre-
$la parametr mierzony pod-
czas badania, ktéry zmienia
sie w zaleznosci od zmian
zmiennej niezaleznej (tempo
kietkowania nasion rzezu-
chy w doniczce niepodlewa-
nej woda i w doniczce pod-
lewanej wodg). Zmienna
zalezna odnosi sie do jakie-
gos zjawiska (cechy, czynni-
ka), ktérego pojawienie sie
jest skutkiem, rezultatem
zadzialania innego zjawiska
(cechy, czynnika) traktowa-
nego jako przyczyna
(powod) tego pierwszego.
Zalezno$c¢ oznacza w tym
wypadku ,zaleznos¢ od
zmiennej niezaleznej”. Da-
ne, czyli warto$ci zmiennej
zaleznej, pojawiaja sie jako
reakcja na zmiany zmiennej
niezaleznej, zwlaszcza
glownej zmiennej. Analiza
zmiennej zaleznej ma do-
prowadzi¢ do celu: rozwia-
zania postawionego proble-
mu. Trzecia zmienna,
zmienna kontrolna stuzy do
poréwnywania

i kontrolowania ksztattuja-
cych sie relacji miedzy wta-
Sciwosciami czy cechami
dwu lub wiecej obiektow
(miedzy zmiennymi nieza-
leznymi a zmiennymi zalez-
nymi). w odniesieniu do
eksperymentu z rzezucha,
zmienng kontrolng beda na-
siona rzezuchy.

Przygotowanie proby kon-
trolnej, ktora stuzy

w do$wiadczeniu nauko-
wym poréwnaniu wynikéw
i okresleniu, czy wyniki do-
$wiadczenia sg wiarygodne.
Wyrézniamy kontrole pozy-
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tywna i kontrole negatyw-
na. Kontrola pozytywna to
doswiadczenie pomocnicze,
ktore przeprowadza sie

w identyczny sposob jak
dos$wiadczenie wlasciwe,
ale na obiekcie kontrolnym
- takim, o ktérym wiemy, ze
pozwoli nam zaobserwowacé
okreslony efekt, bedacy
przedmiotem badania, np.
kleik skrobiowy w badaniu
wykrywania skrobi

w produktach spozyw-
czych. Natomiast kontrola
negatywna to doswiadcze-
nie pomocnicze, przeprowa-
dzone w identyczny spos6b
jak doswiadczenie wiasci-
we, ale pozbawione tego
czynnika, ktéry naszym
zdaniem wplywa na badany
efekt, np. twarég w badaniu
wykrywania skrobi

w produktach spozyw-
czych.

Okreslenie sposobu rejestra-
¢ji danych - okreslamy,

w jaki sposoéb bedziemy
gromadzi¢ dane, wyniki ze-
brane w trakcie badania, np.
zestawienie w tabeli.

Wykonanie eksperymentu
(weryfikacja hipotez, reje-
stracja danych, pomiary,
obserwagja, ...) - ten etap
eksperymentu bedzie zale-
zat od tego, co jest przed-
miotem badania. Wyrdznia-
my trzy rodzaje pomiaru:
pomiar fizyczny, zwigzany
jest z wykorzystaniem urza-
dzen pozwalajacych na za-
pis wybranych cech fizycz-
nych. Sa to obiektywne
wskazniki, jak np.: czas re-
akgcji, dlugos¢, wykonany
ruch itd.; pomiar psycholo-
giczny odnosi sie do zjawisk
niemierzalnych, jak np. od-
czuwane emocje, opinia.

w tym wypadku stosuje sie
narzedzia, takie jak kwestio-
nariusze, skale ocen, kto6-
rych sposéb przygotowania
odgrywa istotna role, ponie-
waz moze mie¢ wplyw na
rezultaty eksperymentu;
pomiar psychofizyczny wy-
stepuje, gdy osoba badana
dokonuje oceny mierzal-
nych cech, np. poréwnuje
dtugosé, czas.

Wykonanie obliczer, tabel,

rysunkéw oraz ocena bte-
doéw i niepewnosci pomia-
réw - rodzaj wykonywa-
nych czynnosci na tym eta-
pie eksperymentu, bedzie
zalezat od tego, co jest
przedmiotem badania.

Dyskusja - analiza
i interpretacja danych, anali-
za bledéw i niepewnosci.

«  Wnioskowanie oraz po-
twierdzenie lub obalenie
hipotezy.
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NOWOCZESNE TECHNOLOGIE

W WYCHOWANIU FIZYCZNYM.

W preambule podstawy
programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej
czytamy m.in.: ,Szkota ma stwa-
rzaé¢ uczniom warunki do naby-
wania wiedzy i umiejetnosci po-
trzebnych do rozwigzywania pro-
bleméw z wykorzystaniem metod
i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego
i algorytmicznego my$lenia, pro-
gramowania, postugiwania sie
aplikacjami komputerowymi, wy-
szukiwania i wykorzystywania
informacji z r6znych Zrodet, po-
stugiwania sie komputerem
i podstawowymi urzgdzeniami
cyfrowymi oraz stosowania tych
umiejetnosci na zajeciach
z ré6znych przedmiotéw m.in. do
pracy nad tekstem, wykonywania
obliczen, przetwarzania informa-
qji ijej prezentacji w réznych po-
staciach.”

Réwniez w podstawie progra-
mowej przedmiotu wychowanie
tizyczne dla II etapu edukacyjne-

LECH STREMBSKI, konsultant ds. wychowania fizycznego

go znajdziemy w wymaganiach
szczegdtowych formutowane

w preambule tresci ksztalcenia.
w bloku tematycznym
»Aktywnos¢ fizyczna” dla klas
VII i VIII jest zapisane:

1. W zakresie wiedzy. Uczen:

3) wskazuje mozliwosci
wykorzystania nowo-
czesnych technologii do
oceny dziennej aktyw-
noéci fizycznej;

2. w zakresie umiejetnosci.
Uczen:

11)diagnozuje wtasng,
dzienng aktywnos¢ fi-
zyczng, wykorzystujac
nowoczesne technolo-
gie (np. urzadzenia mo-
nitorujace, aplikacje in-
ternetowe);

Szkota jest zobowigzana do
zapewnienia warunkoéw realizacji
okreslonych w podstawie progra-
mowej wymagan szczegélowych.

To zobowigzanie dotyczy rowniez
wychowania fizycznego, ktére
zostalo wzbogacone

o wykorzystywanie nowocze-
snych technologii w celu monito-
rowania i planowania aktywnosci
fizyczne;.

Rozwdj cywilizacyjny,
w szczeg6lnosci technologii infor-
matyczno-cyfrowych, wymusza
zmiany w sposobach edukowania
kolejnych pokoleni. Przygotowujac
zatem uczniéw do calozyciowej
aktywnosci, nie mozna poming¢
nowoczesnych technologii i ich
wykorzystania w celu promowa-
nia i monitorowania podejmowa-
nych aktywnosci. Wszelkiego ro-
dzaju aplikacje o charakterze dy-
daktycznym czy filmy instrukta-
zowe, do ktorych dostep jest
wspolczesnie powszechny, musza
zosta¢ uwzglednione
w nowoczesnej edukacji fizycznej
(Komentarz do podstawy progra-
mowej - Marta Wieczorek).

Niestety, jak wynika
z przeprowadzonych badan, za-
den uczen nie wskazal mozliwo-
ci wykorzystania nowoczesnych
technologii na potrzeby szkolnego
wychowania fizycznego. Ucznio-
wie nie majg nawet takich skoja-
rzen.

Dzisiejsze pokolenie miodych
ludzi okresla si¢ mianem
»cyfrowych tubylcéw” (ang. digi-
tal citizens). Nauczyciele, réwniez
wychowania fizycznego, sa zobo-
wiazani do wyjscia naprzeciw po-
koleniu kultury obrazkowej. To
nowa, wlasciwa droga do poszu-
kiwania rozwigzarn, jak uaktywnié
uczniéw, zacheci¢ do uczestnic-
twa w lekcji wychowania fizycz-
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nego i aktywnoéci fizycznej.

Przeciez coraz powszechniejsze
sg e-podreczniki, interaktywne
tablice staja sie podstawa wyposa-
zenia klas w wiekszosci szkot,
przygotowanie multimedialnych
prezentagji to jeden z elementéw
ksztalcenia informacyjno-
technologicznego uczniéw,

a zadania domowe

z wykorzystaniem Internetu to
szkolna codziennos¢. Korzysci
plynace z tych narzedzi otwierajg
przed dydaktyka wychowania
fizycznego nowe mozliwosci. Re-
jestracja przebiegu i zakresu wia-
snej aktywnosci fizycznej

w niedlugiej przyszlosci stanie sie
codziennoscia . Tzw. planery ak-
tywnosci nie beda juz czyms wy-
jatkowym, niszowym lub eksklu-
zywnym. Beda powszechnym na-
rzedziem zachowan prozdrowot-
nych nie tylko w sifowniach czy
klubach fitness. Obowigzkiem
wychowania fizycznego staje sie
przygotowanie uczniéw do takich
zadan. w tego powodu

w planowaniu pracy nauczyciela
wychowania fizycznego musza
nastapi¢ zmiany dotyczace meto-
dyki nauczania. Wyznaczanie tra-
sy treningu zdrowotnego czy po-
miar dtugosci dystansu przy po-
mocy ogélnodostepnych aplikacji,
ktére umieszczane sg niemal se-
ryjnie w telefonach komoérko-
wych, staja sie bardzo atrakcyj-
nym pomystem na wybrane lekcje
wychowania fizycznego. Program

motywowania do wiekszej aktyw-
nosdci dzieci w wieku 6 - 10 lat,
realizowany w USA przez Newto-
na i wspoétpracownikéw (2014),
przyniést zwiekszenie (srednio

0 1500 krokéw) dziennej dawki
aktywnosci. R6zne badania dowo-
dza, ze rzetelnos¢ mierzenia ak-
tywnodci fizycznej przy uzyciu
telefonow komoérkowych

z wbudowanymi akcelerometrami
jest na wysokim poziomie i moze
by¢ poréwnywalna

z profesjonalnymi urzgdzeniami
pomiarowymi. Prezentowanie
fragmentoéw gier zespotowych,
strategii czy techniki albo tego, jak
zawodnicy radza sobie na boi-
skach w réznych sytuacjach, lepiej
trafia do uczniow.

Wszystkich zainteresowanych
omawianym tematem (czyli
wszystkich nauczycieli wychowa-
nia fizycznego) odsytam do lektu-
ry biuletynu ,, Wychowanie fizycz-
ne a nowoczesne technologie”
wydanego przez AWF Poznan
pod redakcja Michata Bronikow-
skiego. W opracowaniu znajda
Panistwo miedzy innymi:

«  Wykorzystanie technologii
informatycznych w procesie
edukacji fizycznej.

« Kilka stéw o nowoczesnych
metodach dydaktycznych
w wychowaniu fizycznym

« Aktywni nie tylko on-line.

« Nowoczesne technologie

edukacyjne na zajeciach

z wychowania fizycznego -
scouting w procesie interak-
¢ji nauczyciel-uczen.

Wychowanie fizyczne

i zdrowotne dla pokolenia
z - w poszukiwaniu najlep-
szego przykiadu dobrych
praktyk.

Zastosowanie platformy in-
ternetowej INDARES
w programie szkolnego wy-
chowania fizycznego

Internet ,skrzynia skarbow”
dla nauczyciela wychowa-
nia fizycznego.

Nowoczesne technologie

w wychowaniu fizycznym
w szkole specjalnej. Srodki
dydaktyczne wykorzysty-
wane przez nauczycieli wy-
chowania fizycznego.
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CZYM SKORUPKA NASIAKNIE... WHAT YOUTH IS
USED TO, AGE REMEMBERS. NOWA PODSTAWA
PROGRAMOWA - JEZYK OBCY NOWOZYTNY
PRZEDSZKOLNYM.

W WYCHOWANIU

b

y r—

Wainym zadaniem szkoty
jest ksztatcenie w zakresie
porozumiewania si¢ w jezykach ob-
cych nowozytnych. w klasach I-VI
szkoly podstawowej uczniowie uczq
sig jednego jezyka obcego nowozytne-
go, natomiast w klasach VII-VIII -
dwdch jezykdow obcych nowozytnych.
Od klasy VII uczniowie mogq takze
realizowac nauczanie dwujezyczne,
jezeli szkota zorganizuje takq forme
ksztatcenia. 1

Nowa podstawa programowa
obowiazuje rowniez
w wychowaniu przedszkolnym.
Wazne zmiany w tej podstawie
dotycza edukagji jezykowej. Tak
naprawde, przygoda matego czto-
wieka zwigzana z poznawaniem
innego jezyka niz ojczysty
w rozumieniu formalnej nauki,
wlasnie tutaj si¢ zaczyna. Myli sie
ten kto uwaza, ze na tym etapie
trudno jest méwic o nauce jezyka

B

MARIOLA CHODAKOWSKA-MALKIEWICZ, konsultant ds. jezyka angielskiego

obcego. Te wczesne doswiadcze-
nia maja czesto wplyw na dalsza
edukacje jezykowa naszego
ucznia.

A co pojawito sie w podstawie
programowej wychowania przed-
szkolnego w zakresie jezyk obcy?

Dziecko:

1. rozumie bardzo proste polece-
nia i reaguje na nie;

2. uczestniczy w zabawach, np.
muzycznych, ruchowych, pla-
stycznych, konstrukcyjnych,
teatralnych;

3. uzywa wyrazow i zwrotow
majacych znaczenie dla da-
nej zabawy lub innych po-
dejmowanych czynnosci;

4. powtarza rymowanki, proste
wierszyki i Spiewa piosenki
w grupie;

5. rozumie 0gdlny sens krotkich

1 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem, s. 6

23 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego.

historyjek opowiadanych lub
czytanych, gdy sq wspierane
np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimikq, gestami. 2

Punkt trzeci to istotna zmiana,
poniewaz stanowi o tym, ze dziec-
ko w sposéb swiadomy uzywa
jezyka w okreslonej sytuaciji. Jest
to nic innego jak poczatek
»produkcji” w obszarze dziatan
jezykowych.

Jesli chodzi o warunki realiza-
qji, to okresla sie je jako wymaga-
ne (obligatoryjne), a nie zalecane
isa to:

 Nauczanie jezyka jest wlgczone
w rozne dziatania realizowane
w ramach programu wychowa-
nia przedszkolnego.

* Nalezy stworzy¢ warunki
umozliwiajgce dzieciom ostu-
chanie sie z jezykiem obcym
w roznych sytuacjach zycia
codziennego.

Nauczyciel prowadzqcy zajecia
z dzie¢mi powinien wykorzy-
stac naturalne sytuacje wyni-
kajgce ze swobodnej zabawy
dzieci, aby powtdrzyc lub za-
stosowac w dalszej zabawie
poznane przez dzieci stowa lub
zwroty.3

Etap wychowania przedszkol-
nego to okres przygotowania
dzieci do postugiwania si¢ jezy-
kiem obcym nowozytnym. Powin-
no to odbywac si¢ w formie zaba-
wy, co jest naturalne dla dzieci
w tym wieku. Odpowiednia aran-
zacja przestrzeni, korzystanie
z r6znych pomocy dydaktycznych
oraz metod pracy i narzedzi np.
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TIK, to niezbedne elementy pracy
nauczyciela na tym etapie. Maty
uczen to niewatpliwie wyzwanie
ale tez ogromna satysfakcja, zwa-
zywszy na to jaki mamy wpltyw
na jego sukces i dalsza droge ka-
riery.

Edukacja, w tym jezykowa,
niewatpliwie determinuje zycie
kazdego czlowieka, dlatego waz-
ne jest, jaki bedzie jej poczatek, bo
jak powiedzial Roger Bacon:
»Znajomosc jezykow jest brama
do wiedzy.” Pom6zmy najmtod-
szym dotrzec¢ do tej bramy, pa-

UCZEN INTROWERTYWNY W NOWE]

RZECZYWISTOSCI SZKOLNE]

B

MAGDALENA PUCH, psycholog, pedagog (PPP nr 1 w Elblagu)

SYLWIA SZULECKA, psycholog (PPP w Pasteku)

zisiejsza szkota stoi

w obliczu wielu zmian -
zmieniajq si¢ programy, podrecz-
niki, cata struktura szkolnictwa.
Duza wage przywiazuje sie do
ksztalcenia uczniéw ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi.
Niestety, proba nadazenia za bie-
Zacymi zmianami, ciggle rosnacy-
mi wymaganiami moze spowodo-
wad, ze nauczycielowi umknie tak
wazna kwestia, jak zréznicowanie
temperamentalne uczniéw. Uwa-
ge pedagogow skupiaja na sobie
zazwyczaj dzieci ekstrawertywne.
Introwertyk - jako dziecko grzecz-
ne, ciche, niesprawiajace trudno-

Sci - moze stac sie ,niewidzialny”,
jego potrzeby za$ moga zostac
pominiete. Warto zatem zastano-
wic sie, jak introwertyk przezywa
otaczajacy $wiat, jak do niego do-
trze¢ ijak z nim pracowac.

Introwersja jest terminem
wprowadzonym przez Carla Gu-
stava Junga w jego koncepdji ty-
poéw psychologicznych.

w przeciwienstwie do otwierajacej
sie na $wiat zewnetrzny ekstra-
wersji introwersja oznacza zwro-
cenie si¢ ku wlasnemu zyciu we-
wnetrznemu, a wiec introwertyk
bedzie raczej sktaniat sie ku moz-

mietajac rownoczesnie o tym, ze
,Czym skorupka nasigknie...
What youth is used to, age re-
members.

liwosci spedzenia czasu

w towarzystwie wlasnych mysli
i przezy¢, z dala od nadmiaru ze-
wnetrznych bodzcéw, ktérych

z kolei ekstrawertyk bardzo po-
trzebuje.

Pézniej pojecie introwersji do
swoich teorii osobowosci wpro-
wadgzili H. Eysenck oraz P. Costa
i R. McCrea. w teorii osobowosci
Eysencka introwersja
i ekstrawersja znajduja sie na
przeciwlegtych biegunach tego
samego wymiaru. Jego zdaniem
ekstrawertycy, w przeciwieristwie
do introwertykéw, charakteryzuja
sie takimi cechami, jak: towarzy-
skos¢, zywosé, aktywnosé, aser-
tywnos¢ i poszukiwanie doznan.
Wedtug Eysencka pozycja jed-
nostki na tym wymiarze zdeter-
minowana jest biologicznie.

W modelu osobowosci Costy
i McCrea ekstrawersja jest wymia-
rem, ktory charakteryzuje jakos¢
i iloé¢ interakcji spotecznych oraz
poziom aktywnosci, energii
i zdolno$¢ do odczuwania pozy-
tywnych emocji. Na ekstrawersje
sklada si¢ 6 czynnikéw, tj.: towa-
rzyskosc¢, serdecznos¢, asertyw-
nos¢, aktywnosé, poszukiwanie
doznan i czeste odczuwanie pozy-
tywnych emocji. Osoby intrower-
tywne charakteryzuja sie nie tyle
odwrotnoscia, co brakiem zacho-
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wan ekstrawertywnych.

Marti O. Laney definiuje nato-
miast introwertyzm jako typ tem-
peramentu. Tym, co w gtéwnej
mierze réznicuje introwertykow
i ekstrawertykoéw, jest zrodio
energii. Introwertycy to osoby
czerpigce energie z wnetrza, ze
Swiata wlasnych wrazen czy
uczué. Duza ilos¢ bodzcow ze
Swiata zewnetrznego meczy ich
i wyczerpuje. Ekstrawertykow
Swiat zewnetrzny ,, dotadowuje”,
potrzebuja oni duzo bodzZcow
z otoczenia. BodZce te dostarczaja
potrzebnej im stymulacji. Wbrew
powyzszemu opisowi introwertyk
nie zawsze jest osoba nieSmiatg,
stojaca z boku, wycofang (choé¢
bywaja i tacy). Osoba intrower-
tywna moze na przyktad wykony-
wacé zadania zwigzane z duzg ilo-
Scig bodZcow, w towarzystwie
wielu ludzi, niemniej potrzebuje
potem wiecej czasu, by sie zrege-
nerowac. Regeneracja ta faczy sie
czesto ze spedzaniem czasu
w samotnosci czy w ciszy.

M. Laney wyraznie roéznicuje
niesmiatosé, osobowosé schizoi-
dalna i introwertyzm. Nie$mia-
tloé¢ wigze z lekiem spolecznym,
ktory cztowiek odczuwa
w towarzystwie innych oséb. In-
trowertyk natomiast chetnie prze-
bywa z innymi ludZmi, cho¢
przedkiada indywidualne, reflek-
syjne rozmowy nad czas spedzo-
ny w ttumie na pogaduszkach
o niczym. Osobowos¢ schizoidal-
na zas$ jest w cigglym rozdarciu.
To osoba, ktora chce bliskich wie-
zi, ale boi sie ich i unika z uwagi
na cierpienie, ktére przezyla
w kontaktach z bliskimi. To, co
najwazniejsze jednak, intrower-
tyzm jest zdrowq koncentracja na
swoim $wiecie wewnetrznym.

u jego podloza nie lezy lek czy
cierpienie, lecz funkcjonowanie
ukladu nerwowego czlowieka.

Kolejnym mitem, z ktérym roz-
prawia sie Laney, jest rzekoma
nietowarzyskosc¢ introwertykow.
Jak juz wyzej wspomniano, osoba
introwertywna potrzebuje kontak-
tow z ludZmi, jednak wazna jest
dla niej gtebokos¢ relacji, a nie ich
iloé¢. Introwertycy moga mie¢ za-
tem grono bliskich znajomych,
przyjaciot, z ktérymi chetnie pro-
wadza diugie, petne refleksji roz-
mowy. Ekstrawertyk za$ lubi ota-
czac sie ttumem ludzi, z ktérymi
chetnie pogawedzi o niczym.

Jak zatem cechy introwertyw-
ne badz ekstrawertywne wpltywa-
ja na nasze funkcjonowanie
w szkole? M. Naci Kayaoglu prze-
prowadzil badanie, ktére dotyczy-
o poréwnania introwertywnych
i ekstrawertywnych uczniéw
w odniesieniu do stosowanych
przez nich strategii nauki jezy-
koéw. Na podstawie wynikoéw
Kwestionariusza Osobowosci Ey-
sencka z 1640 studentéw wybrano
106 ekstrawertywnych i 94 intro-
wertywnych. Wszyscy oni uczest-
niczyli w intensywnym rocznym
programie nauki jezyka angiel-
skiego na zagranicznej uczelni.
Wyniki badania pokazaly, ze ucz-
niowie introwertywni do nauki
jezyka obcego wykorzystywali
wieksza iloé¢ strategii poznaw-
czych. Znacznie czeéciej niz stu-
denci ektrawertywni stosowali
oni strategie samokontroli. Strate-
gia ta ma duze znaczenie, ponie-
waz umozliwia uczniom ocene
ogolnego postepu i wydajnosci
nauki. z kolei ekstrawertywni stu-
denci czesciej korzystali ze strate-
gii spotecznej (interpersonalnej)

i decydowali si¢ na wspétprace
z réwiesnikami, uczniowie intro-
wertywni preferowali natomiast
interakcje z nauczycielami.

M. Lecko oraz A. Bartkiewicz-
Lecko, autorzy artykutu , Czy in-
trowertyk w szkole moze by¢ so-

ba?”, zastanawiaja sie, na ile nasz
system edukacyjny faworyzuje
ekstrawertykow ijednoczesnie nie
docenia potencjatu introwerty-
kow? Jedli przyjrzymy sie ogol-
nym oczekiwaniom stawianym
uczniowi przez szkole, to zauwa-
zymy, ze uczen powinien byc¢ ak-
tywny, komunikatywny, chetnie
angazujacy sie¢ w prace zespolo-
wg, dobrze dziatajacy w sytuacji
stresowej czy presji czasu. Wiemy,
Ze uczen introwertywny funkcjo-
nuje zgola inaczej. Dziala powoli,
dlugo mobilizuje sie do dziatania,
jest powsciggliwy w komunikacji,
niechetnie angazuje sie¢ w prace
zespolowa, osiaga stabsze wyniki
w zadaniach na czas. Ale jedno-
czednie potrafi zaskakiwac bogac-
twem posiadanej wiedzy, jego
dziatanie jest przemyslane

i konsekwentne, a wypowiedzi
celne i przemys$lane.

Czy zatem szkola jest miejscem
przyjaznym dla introwertyka?
Pilarska w artykule , Introwertyk
w szkole” powoluje sie na spo-
strzezenia Susan Cain, ktoéra to
w wykltadzie TED w 2012 roku,
zwrdcita uwage na to, ze szkola
jest ,naturalnym srodowiskiem”
ekstrawertykow. Praca
w grupach, ustne odpowiedzi,
recytacje przed cala klasa, hatas
na korytarzach i w salach lekcyj-
nych, szybkie tempo pracy - to
szkolne srodowisko przyttacza
ucznia introwertywnego. Zada-
niem nauczyciela jest zatem szu-
kanie sposobéw na to, aby dzieci
o réznych typach osobowosci mo-
gly w petni wykorzystaé swoje
mozliwosci i rozwijaé swoje talen-
ty.

Co kazdy nauczyciel powinien
wiedzie¢ o introwertykach? Na co
wskazuja, co podpowiadajg nam
ich cechy temperamentu? Ot6z,
jak juz wyzej wspomniano, ucz-
niowie introwertywni potrzebuja
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wiecej czasu na zastanowienie si¢
oraz podjecie decyzji. Spokdj po-
maga im sie skupié. Warto powta-
rza¢ pytania czy polecenia, aby
mogli lepiej je przemysleé. Nalezy
dopytywac o ich pomysty czy opi-
nie. Bardzo wazna jest dla nich
prywatna przestrzen. Jesli zatem
masz w swojej klasie dziecko in-
trowertywne, warto, by$ pamietat
(-1a) o kilku istotnych dla jego
funkcjonowania sprawach. Intro-
wertycy z cala pewnoscig wiecej
mysla, niz méwig. Nie jest to wy-
nikiem nie$mialosci, lecz sposobu
funkcjonowania ich umystu. Ucz-
niowie tacy w pierwszej kolejnosci
pochianiaja wiadomosci, a potem
je przetwarzaja. Do ich przetwo-
rzenia potrzebuja spokoju. Dopie-
ro potem mogg porozmawiac

o informacjach, bowiem zostaty
one przyswojone. Jak latwo sie
domysli¢, szkota jest szczeg6lnie
trudnym $rodowiskiem dla
uczniéw introwertywnych. Hafas,
ttum, mnoéstwo bodzcéw - to oto-
czenie, ktore nie sprzyja przyswa-
janiu przez nich wiedzy. Warto,
w miare mozliwoéci, zadbac

o chwile odosobnienia dla intro-
wertywnych dzieci - inaczej nie
beda przetwarzaly informacji, mo-
ga stac sie marudne, rozdraznio-
ne, co nie wynika z ich ztosliwo-
§ci, tylko z przestymulowania
ukladu nerwowego.

Duniski terapeuta rodzinny J.
Juul zwraca uwage na szczegélne
znaczenie poczucia wlasnej warto-
Sci. Pojecie to nie jest wedlug nie-
g0 synonimem wiary w siebie czy
samooceny. Zdrowe poczucie
wlasnej wartosci sprowadza sie
do myslenia, ze jest sie
w porzadku takim, jakim sie jest,
ze czlowiek jest wartosciowy dla-
tego, ze istnieje. Warto o tym pa-
mietac takze, gdy dostrzezemy
w Kklasie dziecko introwertywne.
Warto, by nauczyciele i rodzice
dbali o to, by na cechy tempera-
mentalne i osobowosciowe nie
naltozyl sie lek czy nieSmiatos¢.

w naszych ,ekstrawertywnych”
czasach introwertyk ma bowiem
wiele do zaoferowania. Trzeba mu
tylko dac na to szanse i to do-
strzec.
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SZKOLNE KOLO ,, CARITAS” JAKO PRZYKEAD
DZIALANIA WOLONTARIATU W SZKOLE

REGINA PYCH, nauczyciel konsultant ds. religii rzymskokatolickiej

KOCHAC TO ZNACZY SZUKAC BOGA 1 DRUGIEGO CZELOWIEKA.
Benedykt XVI

Polsce dziata kilka mi-

lionéw wolontariuszy.
Co sprawia, ze w czasach zZycia
w pospiechu, zanikania wiezi
miedzyludzkich, wielu miodych
ludzi decyduje si¢ na bezintere-
sowna pomoc innym? Wolonta-
riat to bezinteresowna
i nieodplatna forma pomocy po-
trzebujacym. Nowe przepisy pra-
wa o$wiatowego moga stac sie
motorem do podjecia jeszcze
wiekszej aktywnosci uczniéw
i jednoczesnie pokazac potencjat,
jaki istnieje u dzieci i mtodziezy.

Zmiany w przepisach

Nalezy zwréci¢ uwage na dwie
wazne ustawy, regulujace dziatal-
no$¢ wolontariatu, a sg to:

Ustawa z 14 grudnia 2016 r.
ustawe - Prawo o$wiatowe (Dz.U.
z 2017 r. poz. 59) - art. 2 ust. 12,
art. 68 ust. 1 pkt 9, art. 85 ust. 617,

art. 98 ust. 1 pkt 21.
Ustawa z 24 kwietnia 2003 .
o dziatalnosci pozytku publiczne-
go i o wolontariacie (tekst jedn.:
Dz.U. z2016 r. poz. 1817 ze zm..).
Ustawa Prawo o$wiatowe
przewiduje od 1 wrzeénia 2017 r.
kilka zmian w zakresie organiza-
cji wolontariatu w szkotach. Za-
kres regulacji obejmuje:

1. Zapewnienie ksztaltowania
u uczniéw postaw prospo-
tecznych, w tym poprzez
mozliwos¢ udziatu
w dziataniach z zakresu wo-
lontariatu, sprzyjajacych ak-
tywnemu uczestnictwu
uczniéw w zyciu spotecz-
nym.

2. Zapewnienie przez dyrekto-
ra warunkéw do dzialania
wolontariuszy w szkole.

3. Podejmowanie dziatan
z zakresu wolontariatu

(samorzad szkolny

W porozumieniu

z dyrektorem szkoly), samo-
rzad uczniowski moze ze
swojego skladu wyloni¢ rade
wolontariatu.

4. Zawarcie w statucie szkoly
informacji o sposobie organi-
zacji i realizacji dziatan
w zakresie wolontariatu

Reforma oswiaty wymaga do-
stosowania zapisow prawa we-
wnatrzszkolnego do aktualnych
przepiséw. Podstawowym doku-
mentem, ktéry powinien zostac
zaktualizowany, jest statut szkoty.
Nowa ustawa Prawo oSwiatowe
wskazuje zakres zadan statuto-
wych, ktére beda obowigzywaly
w danej szkole.

Obecnie wolontariuszy moze-
my spotka¢ w wielu réznych
miejscach. Czesto pomagaja
w domach pomocy spotecznej,

w szpitalach, domach dziecka

i coraz czesciej w szkotach. Co
sktania mtodych ludzi do zaanga-
Zowania swojej energii w pomoc
innym? Jak zmienia sie ich spoj-
rzenie na $wiat po takich do-
Swiadczeniach? Co dobrego wo-
lontariat wnosi w zycie wolonta-
riusza?

Te i inne pytania stawia mto-
dziez, decydujac sie na zaangazo-
wanie w dziatalno$é¢ Szkolnego
kota ,, Caritas”. Co powinnisémy
wiedzie¢ na temat Szkolnego Kota
Caritas?

Czym jest Szkolne Koto
,Caritas”?

Szkolne Koto Caritas jest kato-
licka organizacjg uczniowska, kté6-
ra wiacza sie na zasadzie wolon-
tariatu w dziatalnos¢ charytatyw-
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na, opiekuricza i wychowawcza.
Dziata na obszarze szkoty.

Celem SKC jest mobilizacja
miodych ludzi do dziatania na
rzecz potrzebujacych. Poprzez
swoja dziatalnos¢ majg uwrazli-
wiaé dzieci i mtodziez na potrze-
by drugiego czlowieka, czesto
bezradnego wobec probleméw
codziennego zycia, choroby, biedy
i cierpienia.

Utworzenie takiej organizacji
wérod dzieci i mtodziezy daje
szanse poglebiania wartosci
chrzescijariskich, rozwoju
i ksztattowania czlowieka
w duchu milosierdzia.

Kto moze by¢ wolontariuszem?

Wolontariuszem w ramach
Szkolnego Kola Caritas moze by¢
uczen, ktéry wiadczy pomoc
swoim rowiednikom, dziala dla
dobra srodowiska szkolnego
i lokalnego.

Osoby, ktore nie sa petnoletnie,
musza uzyskac na to zgode co naj-
mniej jednego przedstawiciela
ustawowego (najczesciej sg to ro-
dzice lub opiekun prawny).

Wolontariuszami mogga by¢ tez
uczniowie niepelnosprawni umy-
stowo, ktérzy w tym wypadku
Swiadcza pomoc na miare swoich
mozliwosci.

Kazde Szkolne Koto Caritas
musi mie¢ swojego opiekuna. Od-
grywa on istotna role na etapie
powstawania SKC - jako jego ini-
cjator lub przedstawiciel inicjaty-
wy uczniowskiej w kontaktach
z dyrekcja szkoty i Caritas diece-
Zji.

Szkolne Koto Caritas moze po-
wstaé we wszystkich typach
szkot.

Etapy powstawania Szkolnego
Kotla Caritas:
1. Inicjatywa ze strony uczniow

lub nauczyciela na rzecz po-
wotlania SKC. 2. Rozezna-
nie potrzeb: do czego jest
nam potrzebny wolonta-
riusz? 3. Zgoda dyrektora,
ks. proboszcza.

2. Powotanie lidera
(koordynatora).

3. Promocja wolontariatu
w spotecznosci szkolne;.

Przeszkolenie lidera.

Nabér wolontariuszy.

N S e

Mapa potrzeb - wspélne
opracowanie rocznego planu
pracy SKC.

8. Praca wolontariuszy i jej mo-
nitoring.

9. Nagroda.

Struktura SKC:
« Opiekun (nauczyciel)

+ Asystent koscielny
(duszpasterz)

+ Uczniowie:

« przewodniczacy,
» zastepca,

« sekretarz,

» skarbnik,

o cztonkowie SKC.

Wazne.

SKC nie moze mie¢ wlasnego
konta, a pienigdze na dziatalnos¢
statutowa moze przechowywac
w sejfie szkolnym lub przekaza¢
na Caritas z przeznaczeniem na
dziatalnos¢ SKC.

Do powstania Szkolnego Kota
,Caritas” potrzebne jest wsp61-
dzialanie dyrektora szkoly oraz
dyrektora Caritas diecezji. Przy-
chylajac sie¢ do wniosku grupy
uczniéw o zatozenie SKC, dyrek-
tor szkoty kieruje do dyrektora

Przeszkolenie wolontariuszy.

Caritas diecezji wniosek

o zawarcie porozumienia dotycza-
cego zasad dziatania SKC

w szkole. SKC powstaje z chwila
podpisania tego porozumienia
przez dyrektora Caritas diecezji

i dyrektora szkoty. Dziatalnos¢
Szkolnego Kota Caritas musi by¢
zgodna ze statutem szkoty.

Czlonkowie Szkolnego Kola na
miare swoich mozliwosci moga:

« wilaczaé sie w prace placo-
wek wychowawczych dzia-
tajacych w jego srodowisku,
np. w $wietlicy szkolnej,
srodowiskowej, domu opie-
ki itp.,

« pomagac w nauce, osobom
starszym w czynnoéciach
zycia codziennego, organi-
zowaé wspllne przezywa-
nie czasu wolnego,

« wspierac dziatalnoéc¢ chary-
tatywna lokalnej Caritas die-
cezjalnej i parafialnej przez
uczestnictwo w ich dziatal-
nosci i prowadzonych przez
nie akcjach, np. pomoc
w ogolnopolskiej akgji zbior-
ki Zzywnosci, sprzedaz Swiec
Caritas itp.

Korzysci ptynace z dzialania
Szkolnego Kola Caritas.
Prawidtowo funkcjonujace
Szkolne Koto Caritas:
+ -uwrazliwia spotecznos¢
szkolng na rozne obszary
ludzkiej biedy,

+ - umacnia mlodziez
w autentycznym przezywa-
niu wiary,

+ -wzbogaca i urozmaica wy-
chowawcze oddziatywanie
szkoty,

+ - wspiera rodzicéw w pracy
wychowawczej,
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+ - upowszechnia idee wolon-
tariatu,

+ -umozliwia umiejetne go-
spodarowanie wolnym cza-
sem,

+ -rozwija wsp6tprace uczen-
nauczyciel-szkota- Srodowi-
sko lokalne,

+ - stanowi realny wklad
w budowanie lepszego
Swiata i lepszych relacji mie-
dzyludzkich, - ubogaca du-
chowo uczestnikéw SKC.

Nagradzanie czlonkéw SKC:

« - list gratulacyjny skierowa-
ny do rodzicéw na koniec
roku szkolnego,

+ - pochwala na apelu szkol-
nym.

- ksiazka - pamiatka na ko-
niec dzialalnosci itp.

Wolontariat to piekna inicjaty-
wa, ktéra nie zamyka sie
w wirtualnym éwiecie, ale wycho-
dzi bezposrednio do ludzi. Poma-
gajac innym, jest sie zauwazal-
nym, potrzebnym i docenianym.
Czujemy sie potrzebni, a dajac
rados¢ innym, jednoczeénie daje-
my rados¢ sobie.

Wolontariat pozwala oderwac
sie od otaczajacego materializmu,
szarego codziennego zycia. Poma-
gajac innym, mozna nauczyc sie
komunikacji interpersonalnej, po-
zyskiwania sponsoréw, rozwigzy-
wania probleméw, zarzadzania
zadaniami.

Dzigki bezinteresownemu za-
angazowaniu si¢ w pomoc innym,
czlowiek staje sie szczesliwszy,

emanuje radoscia. Za zachete do
sprawdzenia swoich mozliwosci
w czynieniu dobra innym niech
postuza stowa Jana Pawtla II:
"Czlowiek jest wielki nie przez to,
co posiada, lecz przez to, kim jest;
nie przez to, co ma, lecz przez to,
czym dzieli si¢ z innymi".
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ROMUALD SYNAK, konsultant ds. fizyki
3 O stycznia 2018 r. opubli-
kowano tre$¢ podstawy
programowej ksztalcenia ogélne-
go dla czteroletniego liceum, pie-
cioletniego technikum i szkét
branzowych II stopnia
(odpowiednikéw technikum uzu-
petniajacego). Od 2 wrzesénia 2019
r. w szkotach ponadpodstawo-
wych funkcjonowac beda dwie

podstawy programowe -, stara”
z 2012 roku dla absolwentoéw gim-

NOWA PODSTAWA, STARA DOBRA FIZYKA.

nazjum i nowa, dla absolwentéw
o$mioletnich szkét podstawo-
wych. Ci ostatni nie beda realizo-
wacé przedmiotéw - konglomera-
tow, czyli przyrody lub historii

i spoteczenistwa. w przypadku
fizyki (réowniez innych przedmio-
tow) mamy swoisty powrét do
przesztosci. Wraca nauczanie spi-
ralne, czyli powtdrzenie na wyz-
szym poziomie zaawansowania

i w szerszym zakresie treSci omo-

wionych w szkole podstawowej.
Ramowe plany nauczania przewi-
duja dla nowego liceum

i technikum 4 godziny w cyklu na
ksztalcenia na poziomie podsta-
wowym. w przypadku liceum po
godzinie w klasie I i II i dwie go-
dziny w klasie III. Ramowy plan
dla technikum nie precyzuje roz-
dziatu tych czterech godzin na
klasy. Oznacza to, ze kazdy uczen

B liceum i technikum przejdzie obo-

wigzkowo okoto 120-godzinny

- kurs fizyki. Dodatkowo na ksztal-

cenie w zakresie rozszerzonym

- przewidziano 6 godzin w cyklu.

Nowa podstawa prezentuje
konserwatywne podejsécie. Od
strony konstrukcyjnej mamy wiec
dotychczasowy uklad - treéci na-
uczania podane w formie wyma-
gan, jakie powinien spetni¢ uczen.
Od strony tre$ciowej natomiast
w obu zakresach - podstawowym
i rozszerzonym - mamy do czy-
nienia z tradycyjnym kursem fizy-
ki, jaki starsi z czytelnikéw moga
pamietaé z epoki Edwarda Gier-
ka. Oto skrétowy, poréwnawczy
przeglad tresci zawartych
w nowej podstawie na przykla-

Dziat

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony (tresci do-
datkowe)

Wymagania przekrojowe

17 wymagan dotyczacych:

+ wykonywania szacowan
i obliczen,

+ korzystania z tabel i wykresow
oraz ich tworzenia,

+ wykonywania eksperymentow,
analizy i prezentacji ich wyni-
koéow,

+ wykorzystania materialéw Zré-
dtowych, w tym tekstow popu-
larnonaukowych.

« Zaawansowana analiza
niepewnosci pomiaro-
wych.

« Tworzenie modeli fizycz-
nych i matematycznych
zjawisk.
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Dziat Zakres podstawowy Zakres rozszerzony (tredci do-
datkowe)
Mechanika « Kinematyka ruchéw prostoli- + Kinematyka ruchow zlo-
niowych jednostajnych, jedno- zonych (rzut poziomy)
stajnie zmiennych « Kinematyka ruchu po
i (elementarnie) ruchu jedno- okregu (predkos¢ katowa,
stajnego po okregu. przyspieszenie dosrodko-
« Zasady dynamiki we)
« Opory ruchu i tarcie » Ped, zasada zachowania
+ Sita dosrodkowa pedu, zderzenia sprezyste
+ Praca, moc i energia mechanicz- i niesprezyste
na. « Roéwnia pochyta
« Hydrostatyka
Mechanika bryly sztywnej Nie wystepuje w zakresie podstawo- | Pojecie bryly sztywnej, statyka,
wym. ruch obrotowy bryly, moment
bezwladnosci, moment pedu
ijego zachowanie, zasady dyna-
miki dla ruchu obrotowego bry-
ty, energia ruchu obrotowego
bryty sztywnej.
Grawitacja i elementy astro- « Prawo grawitacji i jego rola » Przyspieszenie grawitacyj-
nomii w spadaniu oraz ruchu po orbi- ne - zwigzek miedzy ma-
tach kotowych s3, a promieniem planety
« Niewazko$¢ i przecigzenie « Prawa Keplera
« Uklad Stoneczny - budowa « Iill predkos¢ kosmiczna
i jego miejsce w Galaktyce + Energia potencjalna gra-
«  Wielki Wybuch - opisowo witacji w skali zjawisk ko-
smicznych
Zostalo jeszcze osiem dzia-
téw. Zachecam do lektury
podstawy programowe;j.

dzie kilku dziatow:

W podstawie zapisano rowniez
wykaz obowigzkowych pokazow
nauczycielskich lub eksperymen-
tow uczniowskich. Bardzo skrom-
ny, moim zdaniem.
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ZMIANY DOTYCZACE EGZAMINU
MATURALNEGO

ANDRZEJ GOLtOTA, konsultant ds. matematyki i EWD

Reforma oswiatowa, ktora za-
czela sie w roku szkolnym
2017/18, ma swoje konsekwencje
réwniez mocno oddalone
w czasie. Jednym z takich elemen-
tow jest egzamin maturalny, ktory
odbedzie si¢ wg nowych zasad
dopiero w roku szkolnym
2022/23.

Przepisy wprowadzajgce zmia-
ny w tym zakresie sg okreslone
w ustawie z 14 grudnia 2016 r.
Przepisy wprowadzajace ustawe -
Prawo oswiatowe (Dz. U. z 11
stycznia 2017r. poz. 60).

Art. 15 ww ustawy brzmi na-
stepujaco:

W ustawie z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.
z 2016 r. poz. 1943, 1954, 1985
i 2169) wprowadza sie nastepujace
zmiany:

89) w art. 44zzl:

a) ust. 1 otrzymuje brzmienie:

1. Absolwent zdat egzamin ma-
turalny, jezeli:

1) z kazdego przedmiotu obowiqz-

kowego w czesci ustnej i w czesci pi-
semnej otrzymat co najmniej 30%
punktow mozliwych do uzyskania,
oraz

2) z co najmniej jednego przed-
miotu dodatkowego w czesci pisemnej
otrzymat co najmniej 30% punktow
mozliwych do uzyskania -

z zastrzezeniem ust. 1a.”,

b) po ust. 1 dodaje ust. 1a
w brzmieniu:

,, 1a. Absolwent posiadajqcy dy-
plom potwierdzajqcy kwalifikacje za-
wodowe w zawodzie nauczanym na
poziomie technika zdat egzamin ma-
turalny, jezeli z kazdego przedmiotu
obowigzkowego w czesci ustnej
i w czesci pisemnej otrzymat co naj-
mniej 30% punktéw mozliwych do
uzyskania”.

Jest to dosc¢ rewolucyjna zmia-
na moéwigca o koniecznosci zdo-
bycia 30% punktéw na poziomie
rozszerzonym przez absolwentow
szkoty ponadpodstawowej, co dla
wielu uczniéw moze by¢ duzym
klopotem. Szczegodlnie moze to
by¢ problem dla uczniéw

w technikach, ktérzy obecnie na
egzaminie zZ poziomu rozszerzo-
nego, np. z matematyki, uzyskuja
$rednie wyniki na poziomie 17%.
Oczywiscie obecnie, kiedy nie ma
progu zdawalnosci, motywacja
tych uczniéw jest nizsza, niz

w przypadku gdyby ten prég byt.

. Niemniej do 30% p. sporo brakuje.

Réwniez zapis o tym, ze kryte-
rium 30% p. nie bedzie dotyczyto
absolwentow technikum, ktérzy
uzyskaja dyplom potwierdzajacy
kwalifikacje zawodowe, jest spora
nowoscig. Dla réznych kwalifika-
cji sa bardzo rézne wyniki tego
egzaminu. Do technikum trafiaja
uczniowie, ktérzy majq nizsze wy-
niki na wejéciu niz uczniowie, kto-
rzy trafiaja do liceum ogélno-
ksztalcacego i stad by¢ moze za-
pis, ktéry , promuje” uczniéw
technikum w zdobyciu egzaminu
maturalnego, ale z drugiej strony
pojawi sie pewien problem dla
uczelni wyzszych w rekrutacji

i ksztalceniu studentéw z ,,ré6zng”
matura.

Jednocze$nie w tej samej usta-
wie w art. 267 jest mowa o tym,
ze:

2. Centralna Komisja Egzamina-
cyjna opracuje i ogtosi w Biuletynie
Informacji Publicznej na stronie Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej infor-
matory zawierajqce w szczegolnosci
przyktadowe zadania, jakie mogq wy-
stqpic na:

2) egzaminie maturalnym,
o ktérym mowa w rozdziale 3b usta-
wy zmienianej w art. 15,
w brzmieniu nadanym niniejszq usta-
wyq, wraz z rozwigzaniami — do dnia 1
wrzesnia 2021 r.

Poniewaz egzamin maturalny
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w ,nowej formule” odbedzie sie
(art. 297) dla:

1) absolwentow czteroletniego li-
ceum o0golnoksztatcgcego - poczqwszy
od roku szkolnego 2022/2023,

2) absolwentow piecioletniego
technikum - poczqwszy od roku
szkolnego 2023/2024,

3) absolwentow branzowej szkoty
II stopnia, ktérzy ukoriczyli ksztatce-
nie w branzowej szkole i stopnia jako
absolwenci osmioletniej szkoty pod-
stawowej — poczqwszy od roku szkol-
nego 2023/2024 - na podstawie wy-
magan okreslonych w podstawie pro-
gramowej ksztatcenia ogolnego,

o ktorej mowa w przepisach wyda-

nych na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1

lit. ¢ i d ustawy — Prawo oswiatowe.
znaczy to, ze nauczyciele

i uczniowie liceum beda mieli

dwa lata (technikum trzy lata) na
zapoznanie sie z przykladowymi
zadaniami, ktére pojawia si¢ na
maturze.

Warto jeszcze wspomnie¢, ze
egzamin maturalny
w dotychczasowym ksztalcie, be-
dzie przeprowadzany dla:

1) absolwentéw dotychczaso-
wego trzyletniego liceum ogélno-
ksztalcacego - do roku szkolnego
2026/2027,

2) absolwentéw dotychczaso-
wego czteroletniego technikum -
do roku szkolnego 2027/2028,

3) absolwentéw branzowej
szkoty II stopnia, ktérzy ukorczy-
li ksztalcenie w branzowej szkole
i stopnia jako absolwenci dotych-
czasowego gimnazjum - do roku

NOWA PODSTAWA NAUCZANIA INFORMATYKI
- REWOLUCJA CZY EWOLUCJA?

JERZY DOROZKO — konsultant ds. informatyki i wykorzystania technologii

informacyjnych i komunikacyjnych w edukacji

Dlaczego zmiany sa potrzebne?

dorostej czesci spote-

czenstwa panuje przeko-
nanie, ze mlode pokolenie dosko-
nale radzi sobie z nowymi techno-
logiami. Nie zgadzam si¢ z nim.

Wynika ono zapewne z tego, iz
dzieci i mlodziez utozsamiane sg
sa z glownymi uzytkownikami
popularnych serwiséw spoteczno-
Sciowych, a co za tym idzie, na-
rzedzi udostepnianych przez nie,
zwlaszcza tych, ktére umozliwiaja

szkolnego 2028 /2029
- na podstawie wymagar okreslo-
nych w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego, o ktérej mo-
wa w przepisach wydanych na
podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 lit. b
ustawy zmienianej w art. 15.
Oddzielnym bardzo waznym
zagadnieniem jest nowa podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego
dla czteroletniego liceum ogélno-
ksztalcacego i piecioletniego tech-
nikum, ktéra zostala podpisana
przez Ministra Edukacji Narodo-
wej 30 stycznia 2018 r.

udostepnianie (powielanie) infor-
magji publikowanych w innych
miejscach sieci. To prawda: jako
konsumenci tresci (postawa od-
twoércza) radza sobie catkiem nie-
zZle. Sytuacja jednak ulega zmia-
nie, jezeli przyjrzymy sie tworze-
niu nowych treéci (postawa twoér-
cza).

Kolejny, wazny problem, to
nieradzenie sobie z — wydawato-
by sie — rozwigzaniami prostych
problemoéw, ktére moga spotkac
kazdego, np. w nowo odwiedza-
nym miescie, w ktorym bedziemy
musieli skorzysta¢ z automatu
biletowego. w podobnej sytuacji
zostali postawieni polscy 15-
latkowie w badaniach przeprowa-
dzonych przez PISA (Programme
for International Student Assess-
ment - miedzynarodowe badanie
koordynowane przez Organizacje
Wspotpracy Gospodarczej
i Rozwoju) w 2014 r. Nasi ucznio-
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wie w czesci dotyczacej rozwigzy-
wania probleméw, w ktorej mieli
m.in. dokona¢ wtasnie zakupu bile-
tow w (wirtualnym) automacie,
ustawic¢ w klimatyzatorze wilgot-
nos¢ i temperature, czy dokonaé
zadanych ustawiern w odtwarzaczu
mp3, zajeli 28 miejsce, daleko za
swoimi réwiesnikami z innych kra-
jow.

Przyczyn takiego stanu rzeczy
mozna upatrywac np.
w schematycznosci nauczania
w naszych szkotach, przejawiajacej
sie¢ m. in. w my$leniu odtwoérczym,
w ktérym brakuje umiejetnosci po-
szukiwania nietypowych drég roz-
wigzan.

Jednym z pomystéw na zwrot
W wyzej opisanej sytuacji jest zmia-
na podstawy programowej naucza-
nia informatyki, ktéra jej autorzy
zaproponowali w grudniu 2015 ro-
ku, a ktéra weszta w zycie w roku
szkolnym 2017/18. w wyrazonych
w niej celach ksztalcenia bardzo
wyraznie zaakcentowano nauke
programowania oraz mys$lenia
komputacyjnego, czyli umiejetnosci
rozwigzywania probleméw
z r6znych dziedzin
z wykorzystaniem metod i narzedzi
informatycznych. Jednym
z warunkéw powodzenia tego po-
mystu jest odpowiednie przygoto-
wanie nauczycieli, w tym nauczy-
cieli informatyki na wszystkich eta-
pach edukacji, do modyfikacji sto-
sowanych metod nauczania na ta-
kie, ktére pozwola na odkrywanie
przez dziatanie i potoza wiekszy
nacisk na umiejetnos¢ krytycznego
mys$lenia.
Coraz bardziej popularnym przy-
ktadem stosowania takich metod
jest stwarzanie uczniom mozliwosci
“dotkniecia programowania”. Mam
tu na my$li programowanie offline
(bez uzycia komputera), ktére pole-
ga na wykorzystaniu ogdlnie do-
stepnych przedmiotow

codziennego uzytku do two-
rzenia sytuacji problemowych
i rozwigzywaniu ich
z wykorzystaniem mysélenia kom-
putacyjnego. Dzieki takiemu po-
dejéciu rosna szanse na to, ze sia-
dajac przed komputerem, ucznio-
wie beda skupiad sie na zastoso-
waniu poznanego rozwigzania,
a nie jego zrozumieniu, gdyz ten
etap beda mieli juz za sobg. War-
to w tym miejscu zaznaczy¢, ze
na programowanie sklada sie
projektowanie rozwigzania
(komputer nie jest tu niezbedny),
a dopiero pézniej przetozenie go
na wybrany jezyk programowa-
nia juz z wykorzystaniem kom-
putera, czyli kodowania. Jestem
goracym zwolennikiem wtasnie
takiej drogi, niewymagajacej ol-
brzymich naktadéw finanso-
wych, a dajacej wiekszej ilosci
uczniOw szanse na zrozumienie
sedna problemu do rozwigzania.

Jak to robia inni?

Nie jestesmy jedynymi, ktérzy
zmieniaja podejscie do nauczania
informatyki. Podobne zmiany
wprowadza sie za granicg. Moz-
na przywolac tu chociazby przy-
klad USA, gdzie (byty juz) prezy-
dent Obama w styczniu 2016 r.
oglosit Computer Science for ALL
i obiecat znalez¢ na to $ 4 000 000
000 (sic!), rzad Wielkiej Brytanii
wyposazyl milion uczniéw
w micro::bit - programowalny
mikrokomputer, a Estonia
w 2012 r. wprowadzita do szkol-
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nych programéw nauczania

w najmtodszych klasach nowa
pozycje: programowanie. Wspo-
mniane zmiany sg inicjowane

m. in. przez firmy informatyczne,
ktére sa zywo zainteresowane
ksztalceniem od podstaw swoich
potencjalnych przysztych pra-
cownikow.

Porzadki na kilka sposobéw

Lewis Carroll - angielski ma-
tematyk w swojej powiesci
»Alicja w krainie czaréw” ustami
bohaterki méwi: ,, Wszystko jest
mozliwe, trzeba tylko wiedzie¢
o sposobach wiecej”. Nie chcac
by¢ gotostownym, pozwole sobie
na przedstawienie przykladu jed-
nego ze “sposobow”, ktéry mam
nadzieje zacheci czytelnikow do
wlasnych eksploracji
i eksperymentow.

Przedstawiona ponizej droga
pozwoli uczniom lepiej zrozu-
miec jeden ze sposobéw na upo-
rzadkowanie elementéw zbioru.
Wykorzystamy w tym celu jeden
z prostszych algorytmow - sorto-
wanie babelkowe. Mozna prébo-
wac je opisac jako poréwnywanie
dwoch kolejnych elementéw
zbioru liczb i zamianie ich kolej-
nosci, jezeli zaburza ona porza-
dek, w jakim sie sortuje tablice.
Sortowanie koriczy sie, gdy pod-
czas kolejnego przejscia nie doko-
nano zadnej zmiany. Aby uzupet-
ni¢ powyzszy opis warto postu-
zy¢ sie ilustracjq, ktéra pomoze
uczniom w jego zrozumieniu.

2,4,5,1,7 = [2,4,1,5,7]
~—

5>1 5<T

Ilustracja 1. Przyktad dziatania algorytmu babelkowego (zrodto —

Wikipedia.pl).
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Ilustracja na poprzedniej stro- W pracy nauczyciela informatyki proces sortowania przedstawiony

nie przedstawia pierwszy cykl mozemy pokusic si¢ o fizyczne przez zespot wegierskich tancerzy
sortowania, ktéry symbolizuje zaangazowanie naszych uczniéw ludowych (sic!). Mozna go zna-
wypchniecie kolejnego, najwiek- ~ w zrozumienie przedstawionych lezé w serwisie Youtube pod adre-
szego elementu na koniec zalozen sortowania. Zanim jednak sem https://youtu.be/
(»,wyplyniecie najwiekszego ba-  to sie stanie, proponuje wykorzy- 1lyZQPjUT5B4.

belka”) zbioru 5 liczb. stanie filmu przedstawiajacego

a[1] a[2] a[3] a[4] a[5] a[6] a[7] al8] al9]

P »l o 1:08/515

Bubble-sort with Hungarian ("Csanga”) folk dance

1 324 134 wyswietlenia f 7

o A!?I‘;'R“hm'cs —_— SUBSKRYBUJESZ 14Tvs. M

Ilustracja 2. Wykorzystanie tarica do przedstawienia algorytmu sortowania (Zrodto Youtube.com).

Kolejny etap to proba przedsta- '
wienia sortowania przez samych @ @ @ @ @
uczniéw, w matych grupach

z wykorzystaniem liczb na kart- *L 4 T 4-, 5 (b*{-., 1 - 4», 7 >

kach formatu A4, jak na ilustracji

Podobne ¢wiczenie uczniowie
moga zrobi¢ w zespotach dwuoso- Ilustrac]a 3. Ustawienie uczniow podczas cwiczenia

L4
v
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bowych majac do dyspozydji ze-

staw karteczek

z wydrukowanymi liczbami.
Czas na kolejny etap. Ucznio-

wie beda musieli swoja wiedze

i umiejetnosci wykorzysta¢ do

kiedy kliknieto

ukryj liste tablica

(T Pl Poda) 5 liczb, a ja Je uporzadkuje... JlrZ 4 K5

nauczenia komputera tego, czego
sami przed chwilg sie nauczyli.
Wykorzystamy w tym celu bar-
dzo popularne srodowisko Scra-
tcha (https:/ /scratch.mit.edu).
Przedstawiony na ilustracji poni-

ustaw schowek naﬂ

ustaw i na Y
ustaw i na

usun z tablica

powtorz @ razy

zapytaji polacz EIBIEEi i i czekaj

»

wstaw odpowiedZ

>
zmiedi i o @)
ey
pokaz liste tablica

powtarzaj az i

ustaw i na

powtarzaj az

e

na pozycji i do tablica

dhugos€ tablica

= diugosSE tablica
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Ilustracja 3. Propozycja implementacji sortowania bgbelkowego w Srodowisku

Scratch.
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DOSKONALENIE OTWARTE

Ostatni etap to proba zaimple-
mentowania poddanego wcze-
$niej na wiele sposobéw analizie
sortowania babelkowego
z wykorzystaniem jezyka Py-
thon, ktéry doskonale sprawdza
sie w nauce programowania
(klasa VII i starsze).

Podsumowanie

Nowa podstawa informatyki
stawia, jak juz wspominalem, na
nauke programowania na
wszystkich poziomach naucza-
nia. Jednym z oczekiwanych
efektow jest wigksze zaintereso-
wanie miodych ludzi programo-
waniem, a w niedalekiej przy-
szloSci obranie przez nich karie-
ry zawodowej zwigzanej wilasnie
z ta dziedzing informatyki.

Firmy potrzebuja (i przewiduje
si¢ znaczny wzrost tego zapotrze-
bowania) coraz wiecej wykwalifi-
kowanych programistéw. Czy
jednak recepta na tak dynamicz-
nie rozwijajacy sie $wiat, w kto-
rym chcemy (?) mie¢ komputer w
niemal kazdym przedmiocie
(termostaty, zarowki, pralki, lo-
doéwki i inne z przedrostkiem
smart...) bedzie coraz wieksza
armia programistow? Pozwole
sobie przywotac¢ stowa Henriego
Forda, ktéry stwierdzil, ze gdyby
na poczatku swojej kariery przed-
sigbiorcy zapytat klientéw, czego
chcg, wszyscy byliby zgodni:
chcemy szybszych koni. Wiec ich
nie pytal. Rozpoczat produkcje
tanich samochodéw, ktére szybko

# program realizuje algoryitm sortowania babelkowego

#

#tworze tablice z elementami do sortowania

elementy = [4,2,5,1,7]

twyswietlam eslementy do sortowania

print ("Zbidr przed scortowaniem:", elementy)
#pobieram wartosci z listy, pordwnuje i sortuje
for 1 in range(4):
for i in range (4):
pierwszy = elementy[i]
drugi = elementy[i+1]
if elementy[i] > elementy[i+1]:
wymiana = elementy[i+1]
elementy[i+l] = elementy[i]
elementy[i] = wymiana
#wyswietlam posortowane wyniki
print ("‘n\nPosortowane elementy:", elementy)

Ilustracja 4. Przyktad realizacji sortowania bgbelkowego w jezyku Python.

zastapily i wyparly konie. By¢
moze probujemy wtasnie rozwia-
zac¢ problem ,,szybszych koni”,
»produkujac” wiecej programi-
stow? O tym, czy jest to wiasciwe
podejscie, dowiemy sie za kilka,
kilkanascie lat.

Jednak, aby konkurowac z
reszta $wiata, musimy zadbac o
edukacje pokolenia, ktore juz nie-
dlugo przejmie od nas stery, by
nadawac kierunek przysztosci

naszego kraju. Jednym z istotnych

sktadnikéw tej edukacji, moim
skromnym zdaniem, musi by¢

nauka programowania, zawieraja-

ca w sobie nauke przez doswiad-
czenie oraz rozwigzywanie pro-

bleméw. Dzigki takiemu podej-
Sciu nasi nastepcy beda lepiej
przygotowani do kontrolowania
technologii, zamiast by¢ kontrolo-
wani przez nig sama.




NR 2018/1 STR. 55

W ARMINSKO-MAZURSKI OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W ELBLAGU
www.wmodn.elblag.pl sekretariat@wmodn.elblag.pl tel. 55 643 52 52



